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PREFACIO

Escrevo este preficio muito emocionada em face do teor do
convite que recebi: “[...] segue cépia do manuscrito que enviei para a
EdUFMT. Seria uma honra, ter o prefécio escrito por uma professora
que foi tao importante para mim [...]”. Portanto, saber dessa importincia
na vida de um académico, hoje, igualmente, um professor que faz a
diferenca na vida dos seus alunos, conduz-me a avaliar o quanto valeram
a pena os trinta e cinco anos de magistério e o enfrentamento das tantas
dificuldades e lutas, diminutas ante tal reconhecimento.

Honrada e feliz, comego por afirmar a certeza de que vale a
pena dedicar-se a colaborar com a construgao do conhecimento e a lutar
por uma sociedade mais justa. Nessa esteira se incluem, pontualmente,
professores de Geografia que seguem edificando e trilhando novos
caminhos, como o materializado na obra Guaranti do Norte-MT: um
estudo sobre a cidade a partir da percepgio dos estudantes de escolas piiblicas,
um importante referencial bibliogréfico para os profissionais da ciéncia
geogréfica, especialmente aqueles que desenvolvem trabalhos docentes
por meio dos quais os discentes possam apreender a cidade onde vivem,
tendo como ponto de partida os aspectos locais e como ponto de chegada,
o regional, o nacional e o global.

Na primeira parte do livro, Sérgio Alberto Pereira apresenta
valiosas reflexdes conceituais sobre as categorias geogréficas espaco, lugar,
cidade, paisagem, regido e territorio, refletindo sobre a educagio e o ensino
de Geografia articulado a realidade dos estudantes e  pratica da cidadania.
Nas linhas que seguem, o autor orienta a prética pedagdgica cotidiana
dos professores da drea, assinalando multiplas formas de abordagem
dos conceitos e categorias, vinculados a realidade vivida, todavia tendo
como ponto de chegada a realidade nao vivenciada, possibilitando a
construgdo de conhecimentos em escala geografica global.

Na segunda parte da produgio, apresenta a cidade de Guaranta
do Norte como l6cus que se transforma devido ao avango do capitalismo
sobre as terras ocupadas por povos originarios, os indios Kreenakarore

(Panard), que foram expulsos de seus territorios ancestrais. Também,
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pontua a chegada dos migrantes para colonizar a Amazdnia mato-
grossense e destaca as politicas publicas iniciadas no regime da ditadura
militar, possibilitando a compreensio do processo histérico e politico
de criagdo das cidades, bem como alertando para a necessidade desse
entendimento em multiplas escalas geograficas.

Porém, para esta publicagio, a construcio do conhecimento
ocorre no “chdo das escolas”, especialmente a Escola Estadual Albert
Einstein e Escola Municipal Estrelinha do Norte, no cotidiano da sala
de aula, a partir das préticas docentes e da percepgao dos discentes,
contexto em que a compreensio do lugar acontece de maneira concreta
e 0 espago urbano ¢ desvelado em sua paisagem, trazendo a marca das
familias de agricultores migrantes, dos indigenas, das colonizadoras
e das politicas que possibilitaram o avan¢o do capitalismo em terras
antes ocupadas pelos indigenas, pelos caboclos e pela flora e fauna da
Amazonia mato-grossense.

As transformagdes espaciais de cada momento histérico tornam-
se contetido, e a vivéncia dos alunos no lugar — Guaranta do Norte — é
o ponto de partida para voos mais altos, articulados com outros lugares,
possibilitando-lhes reconhecer as interferéncias das politicas locais,
nacionais e internacionais no espago vivido e as relagoes entre as classes
sociais, em constante disputa por poder, territérios e pela melhoria da
qualidade de vida.

Nessa perspectiva, o autor ressalta o cardter imprescindivel
de uma formacio cidada sem perder de vista os contetidos cientificos
e aponta caminhos tedricos e metodolégicos que associam a teoria a
prética além de sublinhar a urgéncia de atentar para a percepcao dos
alunos, que comporta o conhecimento vivido, experienciado, mas nem
sempre compreendido e explicado, haja vista ser na prdtica docente
com competéncia técnica e compromisso politico que a construgio do
conhecimento se d4.

Encerrei a leitura da obra e a posterior escrita deste prefcio plena
de gratidao e alegria, por poder compartilhar com os leitores professores
as valiosas licoes aqui apresentadas. Assim, tomo emprestadas as palavras
de Cora Coralina (1983), que consubstanciam os meus desejos aos seres

humanos das préximas geragoes:
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Ofertas de Aninha

(a0s mo¢os)

Eu sou aquela mulher
a quem o tempo
muito ensinou.

Ensinou a amar a vida.

Nao desistir da luta.
Recomecar na derrota.
Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.
Ser otimista.

Creio numa for¢a imanente
que vai ligando a familia humana
numa corrente luminosa
de fraternidade universal.
Creio na solidariedade humana.
Creio na superagio dos erros
e angustias do presente.
Acredito nos mogos.
Exalto sua confianca,
generosidade e idealismo.
Creio nos milagres da ciéncia
e na descoberta de uma profilaxia
futura dos erros e violéncias
do presente.

Aprendi que mais vale lutar
do que recolher dinheiro fécil.

Antes acreditar do que duvidar.

Onélia Carmem Rossetto
Marco de 2023
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APRESENTACAO

A obra em apreco ¢ fruto do trabalho investigativo
desenvolvido pelo autor, Sérgio Alberto Pereira, no exercicio de sua
funcao docente, pontualmente de professor de Geografia da educagao
basica em escolas pablicas de Guaranta do Norte, cidade localizada
na Amazonia mato-grossense e formada a partir de processos de
colonizagio oficiais e privados.

Com uma escrita leve e fluida, Pereira descreve as dinAmicas
e relagoes da cidade, bem como a percepgao de alunos acerca do
lugar, organizando o contetudo do livro em se¢oes: na primeira
delas, intitulada “Lugar, cidade, ensino de Geografia: reflexoes
conceituais”, apresenta conceitos e nogoes da categoria de andlise
lugar e sua materializagao na referida cidade. Aborda, entao, estudos
realizados sobre a localidade e suas multiplas dimensées, bem como
aprofunda as reflexdes sobre o ensino de Geografia na educagao bisica,
apontando, enfim, possibilidades de didlogos inscritos no Ambito da
ciéncia geogréfica, com vistas a contribuir para a amplia¢io de seu
foco de abrangéncia.

Na segunda, denominada “Guaranta do Norte no espago e no
tempo”, o autor justifica a escolha desse seu objeto de andlise e oferece
a0 leitor um panorama sobre os processos de formagao e colonizagio
ali estabelecidos, localizando-o no contexto atual da cidade. Além
disso, apresenta a estrutura do setor educacional do municipio e das
unidades escolares investigadas, identificando como o local é abordado
em seus projetos politico-pedagégicos. As descri¢oes elaboradas
por Sérgio sdo importantes contribui¢oes para o conhecimento da

realidade educacional de municipios mato-grossenses.
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Na terceira e na tltima se¢io, nomeadas “A cidade e o ensino
de Geografia pelo olhar dos estudantes™; e “Consideragoes sobre um
repensar o ensino de Geografia” o autor dedica-se a expor a percep¢ao
dos estudantes das escolas pesquisadas a respeito de Guaranta do
Norte e reflete sobre suas leituras, sua pesquisa, os atores envolvidos
e suas contribuicoes ao ensino de Geografia.

A leitura da obra suscita importantes reflexoes e traz relevantes
abordagens sobre o ensino de Geografia e as cidades.

Boa Leitura!

Primavera austral de 2022
Giseli Gomes Dalla-Nora
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LUGAR, CIDADE, ENSINO DE GEOGRAFIA:
REFLEXOES CONCEITUAIS

Como qualquer outra ciéncia, a Geografia apresenta-muitas
concepgdes ou conceitos que ao longo dos processos histéricos
de transformac¢io da humanidade se firmam, se modificam, se
ressignificam ou caem no ostracismo em determinados periodos,
para posteriormente serem resgatadas por um novo pensador ou por
determinadas linhas tedricas. Outras, ainda, dividem opini6es entre
os que se debrugam a decifré-las, tornando-se, portanto, objeto de
calorosas discussoes epistemoldgicas.

Sendo assim, nas descrigoes que consubstanciam esta obra,
concepgoes como as de lugar, espaco, cidade, educagao, entre outras,
vao sendo aprimoradas, ampliadas ou modificadas de acordo com
as mudancas de naturezas histdricas, filoséficas ou sociais. Outras,
porém, se inter-relacionam, muitas vezes se tornando alvo de confusées
epistemoldgicas ou sendo usadas simplesmente como sinénimas,
como se dd4, por exemplo, quando se langa mio do empirismo para
conceituar principalmente determinados termos cientificos.

Acerca dos conceitos de espago e lugar, fundamentais quan-
do pensamos um ensino de Geografia voltado para a realidade do
estudante Cavalcanti (2012) afirma que, na prética pedagégica, este
tltimo ¢ por comum associado a um ponto, a uma pequena porgio
daquele primeiro, ou seja, a um local. Desse modo, mais especifi-
camente, uma posi¢do, uma coordenada geografica, um enderego.

Essa amdlgama decorre do fato de ambas as formulagoes
serem imanentes, intrinsecas e, por isso, confundidas ou entendidas

como sindnimas e indissocidveis. E nessa linha de raciocinio que,
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segundo reitera Tuan (1983, p. 6), o conceito de lugar costuma ser
fundido com o de espaco e as duas concepgoes “[...] ndo podem ser
definidas uma sem a outra.” Também, Oliveira (2013, p. 91) sublinha
que: “[...] espaco e lugar sao essencialmente, insepardveis.” Portanto,
sa0 conceitos diretamente inter-relacionados, imbricados um no outro.

No entanto, uma anélise pormenorizada permite perceber as
particularidades ou as nuances de cada um, abrindo uma discussao
que perpassa toda a histéria do pensamento geogréfico e de outras
ciéncias, sem nunca se esgotar ou ser conclusiva, bem como ofertando
subsidios a novas pesquisas cientificas.

Alids, sao essas particularidades e nuances que exigem uma
andlise individual sem perder de vista a rela¢io intrinseca entre os
conceitos aqui apresentados, no caso, no apenas de espago e lugar,
mas também de paisagem, cidade, regiio e territério, que em maior

Ou menor grau se inter-relacionam e se complementam.

1.1 Espago, lugar, cidade, paisagem, regiao e territério:

revisitando conceitos

Desde os filésofos gregos Platao e Aristételes, entre outros,
o espago ¢ tomado como objeto investigativo para a elucidagao do
seu significado e de sua esséncia. Porém, é muito ampla a variedade
de interpretagoes e formulagdes a respeito, independente da sua
dimensao ou escala, seja uma casa, uma rua, uma praga, uma cidade,
um estado, um pais, 0 espago terrestre, seja até mesmo o espago
sideral, tornando o seu conceito vago e contraditério.

Todavia, neste livro o foco de andlise ¢ o espago geogréfico,
sobretudo em sua materializagio como espago vivido. Trata-se de
um objeto de estudo da Geografia cuja defini¢ao é igualmente
bastante complexa, razio pela qual esta é aqui focalizada em suas
correlagdes com outras concepgdes importantes, quais sejam as de

lugar, paisagem e territdrio, tendo como preceito norteador o fato
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de que, a despeito da dimensao ou escala espacial, sua conceituagao
nao pode ser fixa, definitiva, conclusiva, eterna, ou seja, é passivel
de ressignificagdes ao longo dos processos que se sucedem como nos
asseveram Smith (1988) e Santos (2004).

Numa perspectiva dialética destaca-se Santos (2006), para
quem o espaco pode ser entendido como um sistemas de objetos
e agoes os primeiros sio as formas espaciais, ou seja, tudo o que
existe na superficie do planeta como resultado da a¢io humana
com sua heranca histérica e natural, por exemplo, uma estrada ou
uma praga, as ultimas, por sua vez, so o contetido social, um fato
humano praticado nao sé por homens, mas também por empresas
e institui¢oes. Nesse contexto, as agoes constroem, modificam e
transformam os objetos.

Por este ponto de vista, objetos e agoes tendem a um propésito
cada vez mais estranho ao lugar e seus habitantes, voltando-se
preponderantemente a atender aos interesses do Estado ou das
grandes corporagdes que representam o poder econdmico. Com isso,
o espaco vai se tornando cada vez mais artificializado, distante das
aspiragoes, habitos e costumes de seus moradores alids, uma tendéncia
do mundo moderno que alguns chamam de mundializagao, outros,
de globalizagao que se realiza no plano local, onde se materializa.

E na vida cotidiana que a globalizagio do espaco tanto se
constitui, estabelecendo determinados padroes, modos de vida,
comportamentos quanto se artificializa, suprimindo elementos
culturais locais para dar lugar ao que ¢ global. Nesse sentido, o
espaco ¢ conquistado e transformado em produto, em mercadoria
com valor de troca. Em outros termos, por trds das formas, dos
objetos, existe um sistema de valores que direciona as agoes.

No 4mbito da Geografia Humanista Fenomenoldgica, o
espago geografico adquire novas configuragoes, ainda mais subjetivas
passando a ser observado além de produto, objeto, mercadoria. Para
Merleau-Ponty (2004), forma e contetido mesclam-se, baralham-

se, Nao0 mais se distinguindo 0 espago € as coisas nele presentes.
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Portanto, ele deixa de ser apenas o meio no qual as coisas estdo e
passa a depender da visao do observador.

Nao existe, pois, separagdo entre a subjetividade e a
intersubjetividade de quem observa, com suas experiéncias do
passado e do presente e até mesmo as de outras pessoas presentes
na vida dele. Dessa forma, é preciso entender, agora, que as relagoes
com o espaco “[...] nao sao as de um puro sujeito desencarnado com
um objeto longinquo, mas as de um habitante do espago com seu
meio familiar [...]” (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 16).

De acordo com Carlos (2020, p. 67), autora reconhecidamente
dialética, o espago geogréfico revela estas dimensdes: material,
enquanto localizacio e sustentdculo da vida real; concreta, como
producio e reprodugio das relagoes sociais; e abstrata, implicando
“apropriagao, uso, valor de uso-valor de troca, cotidiano, o sensivel
e o corpo” E nessa abstragio que se concentram aspectos essenciais
do observador, dentre os quais sua vivéncia, sua histdria, os fatores
que influenciam sua vida além da possibilidade de compreender a
dimensao de um espago geografico, percebido, vivido, na qualidade
de mediadora entre as dimensées fisicas e concretas e a dimensio
abstrata, da vida cotidiana, das representagoes.

Assim, tanto em concepgoes humanistas quanto em acepgoes
dialéticas, o espaco adquire o significado de espago vivido, sob cuja
dtica o espago geografico se estabelece tanto como um campo no
qual se manifestam as representagoes simbdlicas, as experiéncias
continuas, quanto como o espago das crengas, da imaginagao, da
afetividade, por conseguinte, da dimensao abstrata. O espago, seja
ele do ponto de vista pessoal, seja de determinado grupo (social),
torna-se mistico, sagrado, um campo das representagoes simbdélicas
(CORREA, 2000).

Segundo Gomes (1996, p. 319), o espago vivido deve “[...] ser
compreendido como um espago da vida, constituido e representado

pelos atores sociais que circulam neste espaco [...]” e se transforma
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em uma categoria que amplia a importincia dos lugares, passando
a valorizar as conex6es com valores e significagoes afetivas.

Nessa mesma perspectiva, Tuan (1983) assevera que o espaco
pode ser vivido, experimentado de vdrias maneiras. Em outras
palavras, cada pessoa vive um determinado espago de acordo com
suas relagoes afetivas, seus sentimentos, constituindo, pois, uma
experiéncia prépria, individual, intersubjetiva.

Conforme Serpa (2019, p. 95), os espagos vividos devem
ir além de uma simples localizagao ou puramente de uma anilise
da organizacao dos processos de produgio do sistema capitalista.
Portanto, compreendido pelo prisma fenomenolégico, envolve nao
s6 elementos histéricos, econdmicos ou sociais, na sua totalidade
construidos por uma sociedade, também os aspectos subjetivos,
pessoais, abstratos, enfim, a individualidade. Em outras palavras,
hd uma rela¢o intrinseca, indissocidvel entre espago e lugar.

Castrogiovanni (2000) reforca esse encadeamento ao sustentar
que o lugar aparece como uma fragao do espago total nas diferentes
temporalidades, compreensao essa que é perpassada, entdo, pela
totalidade. Ambos sdo, nessa perspectiva, dimensées insepardveis,
ou seja, nio se concebe um sem a presenca do outro, ou, dito de
outro modo, o espago, ao se tornar familiar, transforma-se em lugar.

Para entender o que cada um representa, Tuan, hd pouco
citado, avalia: “[...] o lugar é seguranca e o espago ¢ liberdade [...]"
(p. 3), este ultimo significando a autonomia, a emancipagio, o
movimento, algo amplo; e aquele primeiro, a pausa no movimento,
o aconchego, o utero, a privacidade, a singularidade. O espago ¢é
abstrato; o lugar, concreto. O espago torna-se lugar na medida que
o dotamos de valor, o definimos e lhe atribuimos significados.

Sob o olhar fenomenolégico humanista, o lugar nao ¢é
qualquer lugar, ou toda localidade, ou qualquer espago dado; ele
possui significAncia afetiva, apreco do individuo, é o lar no qual ele
vive e se relaciona com os demais (JESUS; GRATAO, 2008). Alids,



a pessoa representa e dd sentido ao lugar, que, a0 mesmo tempo, dao-
lhe identidade. Enfim, possui cores, odores, trilha sonora, formas.

Constata-se que o conceito de lugar denota uma personalidade
prépria, do que decorrem os sons, os cheiros, os sentimentos de
afei¢ao ou até de repulsa, e é carregado de simbolos, intengdes, valores
pessoais, afetividade, relacionamentos e apreco. Logo, ¢ o 16cus da
vida, da agdo humana, o qual, ao contrdrio das intui¢des légicas,
nao é homogéneo, haja vista resultar da constru¢io da diversidade de
sujeitos, das diferentes culturas, das experiéncias vividas e sentidas.

Outrossim, no lugar se realizam os processos de um mundo
cada vez mais globalizado. A propésito, Cavalcanti (2012) diz tratar-se
do local da vida cotidiana, do habitual e, ainda, de concretizacio dos
processos globais e suas relagoes. Tudo o que acontece, acontece em
um lugar, mas sofre fortes influéncias das tendéncias globalizantes,
pois, como diz Callai (2000, p. 86): “E o nivel local que traz em si
o global, assim como o regional e o nacional [...]".

O processo de globaliza¢io tende a homogeneizar o lugar e o
espago, transformando culturas e valores. Cada vez mais, os lugares
do mundo estario repletos do que lhes for externo, como empresas,
em especial as multinacionais, ou pelo menos os seus produtos,
habitos e valores, elementos caros a0 modelo de vida implantado
pelo sistema capitalista. Contudo, estardo presentes as marcas que
permitirdo aqueles lugares construir uma identidade, valorizar aquilo
que ¢ seu, os costumes, as tradigées, 0S €spacgos signiﬁcativos, com
valor simbdlico para a populagao e que precisam ser preservados.

E o cendrio da construgio da resisténcia, que tende a ser
conflituosa, haja vista os processos externos buscarem suprimir as
marcas locais, tornar homogéneos os valores e simbolos, pautados
sobretudo no consumo. Serpa (2019) pontua que é no lugar que
agimos, que nos manifestamos, caracterizando-o como o palco da
enunciagao das pessoas, dos individuos, dos grupos sociais.

O ensino sobre esse conceito deve contemplar ideias,

sentimentos, representagoes, percepgoes e vivéncias, pois assim
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estard relacionado a significado, identidade e valores e passard a ser
entendido como o lugar do vivido. Nessa mesma linha de pensamento,
Serpa (2013, p. 172) elucida que “[...] estudar os lugares significa
examinar um fenémeno especifico do mundo vivido, elucidando a
diversidade e a intensidade de nossas experiéncias de/no lugar [...]”.

Portanto, a andlise do lugar exige considerar as relacoes sociais
presentes em um espago particular e atentar-se para o recorte a ser
realizado definindo o evento, a localizacio, as relagoes sociais existentes
localmente e as que acontecem nos niveis regional, nacional e global
e influenciarao o l6cus, evitando, com isso, o risco de fragmentagao
e isolamento (CALLAIL 2000). Os lugares se situam entre o que
acontece no mundo e o individuo e seu entendimento deve incluir as
conexdes necessarias, as influéncias sofridas e exercidas, configurando,
portanto, um tratamento que extrapola uma abordagem localista.

Na disciplina de Geografia, compreender o conceito de
lugar requer uma andlise que vd além das condi¢oes naturais ou
dos fendomenos humanos e sociais, envolvendo, antes, as conexoes
estabelecidas entre o lugar e aquilo que acontece seja mais proximo,
por exemplo, na regiao ou no Estado; seja mais distante, por exemplo,
no pais ou no mundo. E preciso, ainda, aprender sobre outros lugares
e comparéd-los com o lugar especifico, particular, pois isso pode
permitir uma melhor compreensao do espago de vivéncia.

Com as afirmagoes “[...] cada cidade é um lugar [...]”
(CAVALCANTI, 2012, p. 142) e “[...] este lugar ¢ a cidade [...]”
(CALLAL CASTELLAR; CAVALCANTT, 2007, p. 94) torna-se
possivel entender a relacio direta existente entre os conceitos de lugar
e cidade. Logicamente o campo também se expressa como 16cus,
mas cidade é onde a maioria das pessoas vive; onde se localizam as
escolas, com raras excegoes; onde circula a maior parte do capital,
por isso sendo vista como um lugar de grande complexidade, com
muitos espacos de resisténcias e de exclusao. Focalizar o lugar e a
cidade é adotar a escala social de andlise, pois ¢ ali que se realiza a

histéria de vida da maioria das pessoas.

21



As cidades, por serem lugar de grande complexidade,
constituem objeto de dificil defini¢ao conforme Santos (1959),
para quem existem estdgios diferenciados de cidades, sendo as
metrépoles, megal6poles e cidades globais formas ji consistentes,
robustas nas quais os processos de urbanizagao, assim como suas
funcoes, ji se sedimentaram. Ao contrério disso, em grande parte das
cidades brasileira esse processo é ainda embriondrio, encontra-se em
formacio, as redes urbanas estao sendo estabelecidas e as economias
estio se constituindo.

Diante dessa complexidade na conceituagao de cidade toma-
se, entdo, por base Lefebvre (2001, p. 12), que se refere a cidade como
“[...] centro de vida social e politica onde se acumulam nao apenas
as riquezas como também os conhecimentos, as técnicas e as obras
[..]”. E onde se encontram e se reinem as condigées necessarias para
que se desenvolva o sistema do capital justamente em decorréncia da
concentragao de pessoas, bens e servicos em um tnico local, fato este
que facilita a circulagao do capital e redime o tempo, tornando mais
dgil a relacio entre produgio e consumo. Por essa razio, a cidade, e
nao o campo, comanda a divisdo social do trabalho.

Na opiniao de Lefébvre, a cidade é uma obra que se orienta
na dirego do capital (dinheiro), representado pelo comércio, trocas,
produtos, sendo a obra o valor de uso ¢ o produto, o valor de troca.
No entanto, nessa convergéncia, cada vez mais os lugares da cidade
vao sendo submetidos a tal légica valorativa, sendo privatizados,
monitorados, Vigiados até, consequentemente, se tornarem inacessiveis
as camadas menos privilegiadas.

E a vitéria do valor de troca sobre o valor de uso, perspectiva
na qual mais importa quanto custa, quanto se valoriza o lugar e nao
se todas as pessoas poderao utilizd-lo. Nesse sentido, Carlos (2007,
p. 31) revela a cidade como “lugar do possivel” ou, ainda, “[...] lugar
do desejo e de um conjunto de coa¢des que inibem os desejos [...]".

Percebe-se, assim, a relagao direta entre lugar e cidade, sendo esta o
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espaco da vida cotidiana, expressao e significagao de um processo
que se acumula ao longo da histéria.

Classificar a cidade como lugar dos desejos e das coagoes
implica caracterizd-la como o lugar de realizagao da vida cotidiana,
onde obras como pragas, monumentos e outros espagos, que deveriam
possuir valor de uso, no caso, estar disponiveis e se tornar importantes
para usufruto da popula¢io, enfim, o lugar dos desejos. Sob esse
prisma, ¢ fundamental entender a cidade como um lugar onde as
relagoes afetivas sdo muito latentes. Sao espacos de usos da populacio
e dos estudantes, em particular, onde se estabelecem vinculos afetivos,
usos e trocas. Os espagos possiveis destinados ao uso coletivo e aquele
que como produto, pela légica do capital, nao estd disponivel ao
usufruto da coletividade.

Cavalcanti (2012) assinala que o estudo do conceito de cidade
e das relagoes que a envolvem tornou-se fundamental principalmente
por viabilizar a andlise de outras concepgoes, como a de espago,
lugar, paisagem, atividades econdmicas, entre outras. Para tanto,
defende-se a criagao de um sistema muito amplo de conceituagoes,
que, por sua vez, nao devem ser apresentadas de forma pronta, mas
ser construidas em conjunto com os estudantes. E o chamado estudo
por conceitos.

O estudo da cidade esta inserido no curriculo escolar, nos
planejamentos dos professores de Geografia e nos livros didéticos, e,
embora seja comprovada a necessidade de relacionar esses contetidos
com os conhecimentos oriundos da vivéncia, da experiéncia, da
percep¢ao do educando no seu dia a dia, a abordagem praticada na
escola distancia-se muito da realidade vivida pelo estudante, que se
vé desconectado de seu espago de vivéncia.

Para uma aprendizagem mais voltada ao entendimento da
cidade e ndo apenas da metrépole ou da cidade global distante, é
essencial valorizar o lugar de vivéncia do aluno, o espaco de suas
relagoes cotidianas; é preciso ler a cidade em que ele vive, desvendar sua

Geografia, suas histérias, sua cultura. A esse respeito, Lefebvre (2001)
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concebe que a cidade pode ser considerada um livro, pois apresenta
um texto riquissimo que precisa ser lido, decodificado, apreendido.

Adverte, no entanto, que sua andlise ou leitura nio se
apresenta espontaneamente; exige exploragao cientifica, requer
reflexao detalhada, inclusive mediante o uso de diferentes métodos
de investigacio. E importante que os professores e a escola ensinem
aos alunos por meio de pesquisas, com isso tornando a aprendizagem
significativa, além de conduzi-los & compreensio e a0 aprimoramento
do conhecimento.

A cidade dispoe de intimeras possibilidades, como pragas,
monumentos e museus, para que professores, alunos e a populagao
em geral aprendam. Portanto, a cidade educa a escola por meio da sua
Geografia, histéria, costumes, tradigoes, e objetos, de maneira informal
e empirica; enquanto a escola educa a cidade e os que nela habitam por
meio do ensino formal, cabendo aquela institui¢ao, alids, ao ensino,
de maneira geral, e ao ensino de Geografia, de modo particular,
transformar esse contetido empirico em conhecimento cientifico.

Ante o exposto, considera-se que, ao ensino escolar da
Geografia da cidade fundamentado em um curriculo que privilegie
a conex3o entre os aspectos locais, o bairro, o local de vivéncia do
estudante, bem como a vincula¢io desse lugar com o regional,
o nacional e o global, valorizando a histéria, a vivéncia, o olhar
do educando, deve-se acrescentar outro elemento fundamental, a
paisagem, o aspecto visivel do espago.

Trata-se de uma dimensao cujo conhecimento pode ou
deve funcionar como ponto de partida para o trabalho pedagdgico.
A paisagem ¢ a chave, o ponto de abertura do trabalho, da anilise
do estudo do espaco geogrifico e do lugar. E essencial o professor
construir o conceito de paisagem juntamente com os alunos, que, no
Ensino Fundamental, comumente a relacionam ao belo, 4 natureza
e tém dificuldades para associd-la a uma cidade e, muito mais, a
um lixdo ou a um esgoto a céu aberto, por exemplo. Essa é uma

limita¢ao importante a ser superada pela via de uma dinimica
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de ensino-aprendizagem convergente para uma conceituagao de
paisagem em suas correlagoes com o lugar e o espago e, a partir da
sua andlise paisagistica, para o entendimento de suas significagoes
na cidade e regiao.

Nessa perspectiva, ndo se deve de forma alguma confundir
paisagem com espaco, aquela se referindo a uma imagem deste em
um dado instante, a0 dominio do que ¢ visivel, do aparente, das
formas, ou tudo o que a visao pode alcanga, constituindo-se, pois, de
aspectos objetivos e subjetivos. Callai (2000, p. 112) pontua: “[...] a
paisagem ¢ a imagem, a representa¢ao do espago em um determinado
momento. Nao é o espaco em si, ¢ a fotografia do espaco [...]”. Ela
esta vinculada a perspectiva, ao olhar ao ponto de vista do espectador
dotando-a de subjetividade.

Cavalcanti (2012, p. 51-52) afirma que ¢ o dominio do visivel
no espaco, portanto algo a ser fotografado, bem como aquilo que “...]
é vivido diretamente com nosso corpo, com nossos sentidos — visao,
audicio, tato, olfato, paladar [...]”. A paisagem ¢, entao, singular,
ofertando-se particularmente e revelando-se nao apenas pela visao,
mas por todos os sentidos de cada individuo que a observa ou a
vivencia. Nio sdo apenas aspectos, cores e formas; sio simbolos,
vivéncias e esséncias.

Apesar de referida como um momento instantineo,
relacionada ao plano do imediato, a paisagem, na concepgao de Carlos
(2007, p. 33), “[...] revela uma histéria, o passado inscrito nas formas
geradas por seus tempos diferenciais acumulados, mas sempre atuais,
sincronicos e diacronicos, que produzem uma impressao apreendida
pelos sentidos [...]”. Logo, o que na denominagao de Santos (2006) sao
rugosidades, constituem marcas, formas do passado que permanecem
em uma paisagem como resultado da acumulagao histérica.

E através da leitura das paisagens que professores e alunos
terdo acesso, entre outros, ao conhecimento do passado histdrico,
das dreas de degradagao, das diferengas entre classes sociais marcadas

no espago, das fung¢oes de sua cidade. Nessa medida, as paisagens
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locais expressam a vida particular das pessoas, as transformagoes
impregnadas por elas no espago: “Estudar a paisagem ¢é importante
para se compreender a realidade [...]” (CALLAI 2000, p. 99).

Outro conceito fundamental no estudo do espaco, da cidade
e do lugar de vivéncia do estudante é sem dtvida o de regido. E
ele que torna possivel dimensionar o campo de investigago, a
drea a ser analisada e pode ser introduzido com o ensino de escala
geogréfica. Com isso, o estudante terd acesso ao entendimento das
intimeras possibilidades de usos do termo em razdo das grandezas ou
proporcionalidades estabelecidas e do(s) elemento(s) que caracteriza(m)
ou delimita(m) cada um dos lugares, espacos e regides com o qual
estd familiarizado ou nio.

Na escola, por meio da experiéncia empirica, percebe-se uma
aten¢do muito mais voltada para a escala numérica, cartogréfica,
devido a fatores que ndo serao aqui analisados, em detrimento da
escala geogréfica que nao constitui uma nogao estruturante da
Geografia e sim um principio geogréfico de fundamental importancia
para o entendimento dos conceitos apresentados.

Enquanto a escala cartogrifica representa a “[...] relagao
matemadtica que existe entre as dimensoes de um objeto qualquer no
mundo real e as dimensoes do desenho que representa esse objeto
[..]7 (CAVALCANTI 2019, p. 105), a escala geografica indica uma
relagdo qualitativa que permitird definir a localizagio do fen6meno
e a drea de abrangéncia do espago a ser analisado, a saber, no 4mbito
local, regional, nacional ou mundial. Logicamente, todas essas
escalas devem estar vinculadas umas as outras, isto ¢, nio se pode
estabelecer uma dnica escala de andlise sob o risco de incorrer em
superficialidades, explicagdes simplistas ou localismos, haja vista
os processos serem dindmicos e entrelagados, transitando entre si.

Nesse contexto, a atividade docente precisa relacionar
sistematicamente o que acontece no lugar, no espago vivido, com o que
ocorre em outras escalas (local-global), pois nenhuma delas é estanque.

Alids, cada uma traduz um enfoque e se refere a um problema a
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ser analisado. A escala geogrifica possibilita ao professor como
principio metodolégico desenvolver no estudante um pensamento
geogrifico, estabelecendo delineamentos, contornos, mas sem perder
de vista o global, a totalidade, pois em cada um dos recortes haverd a
presenca dos fendmenos globais, bem como os espagos de resisténcia
a globalizacio.-

Nesta obra, porém, o enfoque maior incide na escala local
no caso, a cidade e o municipio de Guaranta do Norte, o espago
vivido, o lugar de moradia da populagao; e na escala regional. Esta
ultima mais abrangente e complexa que aquela primeira e necessita
da delimitagao do espago e do elemento integrador, ou sistematizador,
para conceder-lhe uma identidade.

Com a escala geogréfica regional, o professor poderd introduzir
e construir com os educandos outro conceito estruturante, o de regiao,
o qual nao deve ser elaborado de forma indistinta, pontual ou isolada
e sim como resultado de um trabalho produzido pela sociedade que
se apresenta em determinado espago.

Por conseguinte, elementos como processo de colonizagio,
atividades econdmicas, arranjos espaciais, movimentos migratdrios,
manifestagoes culturais podem funcionar como identidades para o
estabelecimento da escala geografica e, entdo, da unidade regional
a ser estudada.

Da mesma maneira que os demais conceitos estruturantes até
aqui descritos, o de regido também ¢ bastante amplo e possui muitos
desdobramentos. No senso comum, o conceito baseia-se em um
conjunto de dreas nas quais predominam determinadas caracteristicas
e particularidades que as diferenciam de outras pela localizacio e
extensao, como se dd quando se agregam virios bairros ou diversos
municipios proximos, por exemplo, o caso da Mesorregi:io Norte
de Mato Grosso ou da Microrregiao de Colider, nas quais Guaranta
do Norte estd inserida.

Serpa (2019, p. 83) define regido como “[...] um recorte no

espago geogrifico que manifesta sua diferenciagao enquanto um
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territério apropriado/controlado de uma maneira a um sé tempo
concreta e simbdlica, através da consolida¢io de uma identidade
territorial [...]”. Em outras palavras, o termo regiao relaciona espagos
sociais com lugares vividos identificados por suas caracteristicas
préprias, por suas representagdes distintas de outras regioes, suas
identidades, bem como articula signos e representagdes nos quais
se legitima, passando a ser observada nao com base em elementos
externos, mas a partir das percepgoes, dos significados e experiéncias
de quem nela vive. Conforme arremata Gomes (2000, p. 67) “[...]
para compreender uma regiao ¢ preciso viver a regiao [...]”.

Outro conceito fundante da ciéncia geogréfica e igualmente
relevante para o trabalho em sala de aula é o de territério, cuja defini¢ao
estd diretamente relacionada a expressao de poder. Semelhantemente
as demais conceituagdes discutidas anteriormente, a ideia de territério
— e territorialidades — também foi sofrendo mudangas ao longo do
processo de construgio conceitual.

Na visao de Souza (2000), o que hd hoje sdo territdrios, isto é,
espagos construidos nas mais diversas escalas geogréficas, como a rua,
a praga, o bairro, a cidade ou o pais, isto ¢, em escalas local, regional
e nacional. O territério de uma nagio pode ter uma configuragao
secular, mas o seu interior pode abrigar outras territorialidades, nagoes
indigenas, milicias ou trdfico de drogas. Independentemente, todas
elas se constituem de relagoes sociais projetadas no espago e, entio,
passiveis de intimeras ressignificagoes e remodelagoes.

As concepgoes revisitadas, ou seja, espaco, lugar, cidade,
paisagem, regido e territério, embora consideradas fundamentais,
nio pertencem apenas ao dominio da Geografia, figurando em
outras dreas do conhecimento cientifico e, em especial, na sociedade,
tornando-se parte da vivéncia e, por conseguinte, da cultura popular,
do espago vivido. Tais conceituagdes guardam nuances, limitagoes
e delimitagdes que o professor precisa reconhecer e valorizar, sem

nunca perder de vista a cientificidade.
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Outro ponto relevante a ser considerado na abordagem
desses conceitos em sala de aula é que o professor nio espere sua
absor¢io, sua assimilagdo, sua memorizagio pelos alunos e sim a
internaliza¢ao por meio de, nas palavras de Rego (1995, p. 78):
“[...] atencao deliberada, meméria l6gica, abstragdo, capacidade
para comparar e diferenciar [...]”. Para a autora, essas habilidades
precisarao-ser formadas no processo, um trabalho drduo e de grande
complexidade que, apesar disso, é considerado imprescindivel para

o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.

1.2 Reflexées sobre educagio e ensino de Geografia

A Lagarta e Alice olharam-se por algum
tempo em siléncio. Por fim, a Lagarta tirou
o cachimbo da boca e dirigiu-se a Alice com
voz languida e sonolenta: “Quem ¢é vocé?”.
Nao era um comego de conversa encorajador.
Alice respondeu muito timida: “Eu... j4 nem
sei, minha senhora, nesse momento... Bem, eu
sei quem eu era quando acordei esta manha,
mas acho que mudei tantas vezes desde ento...”

(CARROLL, 2000, p. 61).

Esse texto é um fragmento da intrigante e instigante conversa
entre a Lagarta e Alice, personagens do livro Alice no Pais das
Maravilhas, de Lewis Carrol (2000, p. 61). Apesar de ser uma
obra ficcional, percebe-se na resposta da menina ao inseto, que ela
ainda se conhecia quando despertou, mas nao podia mais afirmar
categoricamente sua esséncia por causa das novas informagoes e
experiéncias vivenciadas no novo contexto.

Em face dessa fala, pode-se questionar se essa nao representa
a mesma situagao vivida por uma crianga no primeiro dia de aula,

ou de uma nova etapa de ensino, ou, ainda, na situa¢io em que sio
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introduzidos novos conceitos pelo professor sem contextualizar, sem
observar, averiguar e respeitar os conhecimentos prévios do estudante.
As experiéncias da personagem estao inseridas na conjuntura
do mundo em que ela se encontra no presente, ficando claro que o
contexto social no qual a protagonista mergulhou, uma realidade
distinta, uma nova cultura, provocou sensiveis mudancas na sua
forma de agir e passou a exigir dela novas tomadas de decisoes,
questionamentos sobre sua identidade, davidas, incertezas, tudo isso
concorrendo para a defini¢io ou a redefinicio da personalidade dela.
Vygotsky (2007), em cujos escritos assevera que o
funcionamento dos processos mentais dos seres humanos acontece por
intermédio da cultura, das relagdes pessoais e das vivéncias. Assim, a
interagio social é fundamental no processo de desenvolvimento dos
seres humanos, tanto que, tdo logo Alice se viu em outro mundo,
passou a vivenciar novas experiéncias, outro contexto social, universo
com o qual comegou a interagir e a perceber as caracteristicas jd
consolidadas nos personagens do lugar, mas ainda estranhas a ela.
Suas verdades jd nao se apresentaram tao absolutas, suas
convicgoes se transformaram em duvidas, e ela j4 nao se reconhecia.
A protagonista estava no meio, mas nao se sentia parte dele, situacao
muito comum entre os estudantes em sala de aula, de cujo mundo,
seus conhecimentos, sua histéria, suas vivéncias e expectativas
se ausentam. Essa é uma realidade semelhante aquela em que o
discente se depara com uma nova situagao de ensino, pois ele chega
a escola munido do seu circulo de convivéncia, os comportamentos,
conhecimentos, valores e conceitos que sio muitas vezes reformulados,
ignorados e em alguns casos até reprimidos.
Essas transicoes, mudangas e rupturas precisam ser pensadas
e consideradas pelos profissionais da educagio, sobretudo os
professores, porque nao as conduzir bem durante o processo de
ensino-aprendizagem pode torni-lo dificil e traumdtico. E preciso

levar em conta que a dinAmica educacional de qualquer individuo
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vai além dos muros da escola e da instrugao realizada pelo professor
na sala de aula.

Vygotsky define que a crianga comega a aprender no ambiente
de casa, na igreja, no parque, na praga, nas relagoes com as outras
criangas. Atualmente, destacam-se também desenhos, jogos e os
meios de comunicag¢io, além do universo disponibilizado pela
Internet, tais como o You Tube, o Facebook e o WhatsApp, largamente
utilizados por grande parcela da populagio. Em outras palavras, a
crianga obtém conhecimentos em todas as relagdes que estabelecem
com o seu meio social.

A educacio escolar é fundamental e estd inserida no contexto
da educagio, mas nio é a inica. Como argumenta Brandao (2007),
a escola nao detém a exclusividade nem é o tnico chafariz por onde
jorra a educagio, além de questionar se seria essa institui¢io a melhor
das fontes. Imbricadamente, o autor garante, ainda, que o professor
ndo ¢ o unico agente capaz de instruir, ensinar e educar.

Tal proposigio é ratificada por Rego (1995), que, ao analisar as
pesquisas de Vygotsky, embora centradas no nivel de desenvolvimento
da crianca, observa que nela o aprendizado inicia-se muito antes da
fase escolar, sendo, porém, a escola o lugar que lhe apresenta novos
elementos, novos componentes imprescindiveis ao processo de
desenvolvimento do estudante. Dessa forma, a autora ndo minimiza
a importancia dessa institui¢do de ensino, nem ignora o fato de que
outros atores estao envolvidos na formacio educacional do educando.

E importante reconhecer esse protagonismo da educagio
escolar na formacio do cidaddo consciente, participativo, ativo e,
também, de uma sociedade mais soliddria, mais tolerante e justa. No
entanto, é preciso entender que hd outros agentes responséveis por
esse processo formativo, quais sejam a familia, institui¢oes religiosas
e sociais, entre outros. Em qualquer dos casos, nao se pode excluir
nem sobrecarregar a escola.

Considera-se, portanto, que demais setores e organizagoes

da sociedade, por exemplo, a familia e a Igreja, sao fundamentais no
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processo educacional, cabendo, porém, a estruturagio, a organizagio
e a sistematizacio da educagao a escola, que ¢ a principal fonte de
transmissao do que é importante para a continuidade social, ou
seja, para a manutengdo dos valores, das normas e dos saberes da
sociedade (FILLOUX, 2010).

E possivel assegurar também que nao existe um nico modelo
de educagao para todas as sociedades do planeta, nem para uma
mesma sociedade ao longo de sua histéria. Os padrées educacionais
sao moldados e transformados de acordo com os interesses de cada
sociedade ou, principalmente, de seus governantes: “[...] cada sociedade
considerada em determinado momento de seu desenvolvimento tem
um sistema de educagdo que se impde aos individuos com uma for¢a
geralmente irresistivel [...]” (DURKHEIM, 2011, p. 47).

Nessa perspectiva, compreende-se que em cada nova fase
da histéria se produz ou se impde um novo modelo de educagao,
representando uma fragao do modo de vida de determinada sociedade,
em conformidade com a qual varia ao longo do tempo. Tal como
para algumas aldeias importa a formagao de guerreiros capazes de
vencer batalhas ou de manejar com precisio o arco e a flecha, em
certas épocas ou, mesmo, paralelamente, em outras sociedades, isto
¢, em uma mesma fragio de tempo, mas em diferentes por¢oes do
espago, as ferramentas sao outras, havendo a necessidade de formar
operadores de mdquinas, profissionais dindmicos, ou burocratas.

Libaneo pontua que a educagio ¢ tanto um produto, ou seja,
revela os resultados obtidos por meio da agao educativa, do trabalho
de educar propriamente dito, que deve estar em conformidade com
0s objetivos sociais e politicos esperados; quanto um processo isto
é, ancora-se em constantes mudancas, transformacoes histdricas,
sociais, comportamentais, sendo instituida socialmente, ou seja,
pela sociedade num dado momento histérico.

Neste contexto de discussao da concepgao de educagio e suas
abordagens, emerge o conceito de ensino, atividade mediante a qual

a educacio se concretiza. Ambos os termos s3o equivocadamente
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empregados como sinénimos, mas devem ser entendidos como
objetos distintos, ainda que totalmente relacionados um ao outro.
Nas palavras de Saviani (2011, p. 13): “[...] se a educa¢io nao se reduz
a0 ensino, é certo, entretanto, que ensino é educagio e, como tal,
participa da natureza prépria do fendémeno educativo [...]".
Libaneo pondera que o ensino corresponde a agoes, meios e
condigdes para a realizagdo da instrugao. Por sua vez, a educagio, que
apresenta um alcance conceitual muito mais abrangente, constitui-se
de uma série de etapas e processos que envolvem a familia, os meios
de comunicagio, a escola, a universidade e muitas outras instancias
sociais. Logo, dela consta o ensino e a instru¢io, do qual fazem
parte as tarefas planejadas pelo professor e realizadas pelo aluno, a
metodologia para desenvolver, orientar e avaliar o processo, enfim, os
mecanismos, as agoes € 0s instrumentos para a instrugao acontecer.
A educagio escolar estd relacionada ao ensino; constitui-se
de um conjunto coordenado, estruturado e intencional de acoes
que envolve a instrugdo e o ensino, consistindo de propdsitos; de
planejamentos, ou organizagdo; de prdticas sistematizadas ou diddtica
do professor; e da instru¢ao, ou seja, o resultado do que é proposto
pelo ensino. Em resumo, compreende-se que a educagao escolar, a

instrugao e o ensino fazem parte da educacao.

1.3 Educagio e Geografia escolar: contexto histérico

Nao se pretende aqui enveredar pelo processo histérico
da educagao, no entanto, nao se pode subjugar suas origens e seu
decurso, jd que esses processos culminam na realidade atual. Nao se
pode desconsiderar o fato de que a escola surgiu na Grécia Antiga e
destinava-se as camadas mais abastadas da sociedade, aqueles que
podiam pagar, que detinham recursos e tempo disponiveis para
estudar, ofertando a educagao primdria e o que se pode chamar de

ensino superior, formando os filésofos gregos.
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O préprio termo escola, do grego, o lugar do dcio, guarda
em si o significado de espago reservado para quem tinha escravos
que trabalhavam pesado, para quem o trabalho nao era questao de
sobrevivéncia. Da mesma forma, o termo gindsio, que por muito
tempo deu nome a fase hoje correspondente aos anos finais do Ensino
Fundamental, isto é, do sexto ao nono ano, constituia o local para
a realizagdo dos jogos, para o lazer, para o tempo vago. Enquanto
isso, a popula¢do pobre e escrava educava-se pela vida, no trabalho,
cultivando, arando, aprendendo o oficio dos pais. Para os filhos das
familias ricas, o trabalho era a educacao (SAVIANI, 2011).

Essa situagdo pouco se alterou até o final do século XVIII e,
a partir de entdo, em um espago de tempo que avancou pelo século
XIX, ocorreram profundas transformag¢des no cendrio mundial,
como a Primeira Revolu¢io Industrial, a Revolu¢ao Francesa, a
solidificacao do sistema capitalista, a ascensdo da burguesia e a
consolidagao de importantes estados-nagoes. Essa nova configuragao
socioecondmica, em que 0 Processo de urbanizagéo estava em curso,
passou a exigir a formagao de um novo trabalhador, que soubesse
ler, escrever e realizar operagdes bdsicas da matemdtica para lidar
com a nova maquinaria (SAVIANI, 2011).

Nao havia lugar, entao, para a massa laboral que, tal qual
se dera nos periodos anteriores, aprendera a trabalhar a terra, e era
necessdria a universaliza¢io da escola bdsica. O surgimento da escola
publica, no final do século XVIII e no transcorrer do século XIX,
¢ analisado por Vesentini (2009, p. 35-36), que pontua da seguinte

forma sobre esse modelo de escola:

Enaltecer ou reforgar o patriotismo. Isso porque
a ideia de “mercado nacional” ganhava forca e
impulsionava as mudangas politico-territoriais
que criaram ou consolidaram os Estados-nagoes
contemporineos. Como mencionamos, ela
também era direcionada para inculcar um
novo sistema de valores e de hdbitos mais
adequados a sociedade mercantil, produtora

34



de mercadorias. Tempo como valor de troca
(“se gasta e ndo mais se vive”), espago como
lugares geometrizados e fixados por uma divisao
do trabalho, um minimo de matemitica (afinal
se mexia cada vez mais com dinheiro, com
contas), um idioma “pdtrio” ou oficial (os
outros viravam “dialetos”) a ser aprendido,
uma histéria e uma Geografia chauvinistas:
esses foram os alicerces bdsicos da escola da
primeira revolu¢do industrial.

Diferentemente do que predominava até ento, pouquissimas
escolas particulares totalmente desconectadas entre si e destinadas
sobretudo aos mais ricos, foi criado o sistema escolar que instituiu a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental, a padronizagao curricular,
elaborada e controlada pelo Estado; e a oferta dos trés graus de
ensino, entre outras agoes.

Ressalta-se que o real interesse na institui¢ao do ensino
publico para as camadas menos favorecidas da sociedade, em nagoes
como Alemanha e Franga, estava relacionado ao fortalecimento do
Estado-nagao. Por isso, contetidos que abordavam o pertencimento,
o patriotismo, a exaltagdo dos herdis nacionais passaram a ser
considerados fundamentais, e as disciplinas de Histdria e Geografia
foram escolhidas para legitimar aquele propésito.

Desse periodo, pode-se citar o Relatério Levasseur, de 1870,
publicado na Franca, no qual se apontavam as razdes pela qual o pais
foi derrotada pela Alemanha na Guerra Franco-Prussiana (1870-181)
e que recomendava a reforma do ensino, em especial o de Geografia,
a fim de produzir novos materiais diddticos com foco em prdticas
como o civismo e o culto a pdtria. E foi o préprio Ministério da
Educagao Francés que em 1872 tornou obrigatérias as excursoes
geogréficas, os estudos de mapas, a construcio de croquis, enfim,
as atividades voltadas ao conhecimento do territério francés. Sob a
égide do Estado burgués foram criadas as cdtedras e os institutos, e o

ensino de Geografia foi incluido em todos os anos do Ensino Médio.
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Destaca-se que na Alemanha a Geografia ja havia ganhado
status de ciéncia, situagdo que revelou a necessidade, na Franga, de
se pensar melhor o ensino, entao centrado no entendimento das
demandas do Estado francés, interessado em estabelecer o civismo,
o culto a pdtria, a exaltagao 4 nagio em consonéncia com a classe
social que passava a dominar as relacoes na sociedade — a burguesia.
Para esta, alids, importava mesmo uma ciéncia que apontasse e
aprofundasse o conhecimento sobre as riquezas, principalmente do
mundo tropical, ¢ a melhor maneira de explorar economicamente
esses recursos, € a Geograﬁa cumpria essa missao (CAMPOS, 2014).

Foi nesse contexto, que surgiram a escola publica e o ensino
de Geografia, este tltimo com a missdo de inculcar valores e préticas
consideradas imprescindiveis a solidez do Estado; aquela, com o
objetivo de fomentar os conhecimentos bdsicos. Para inculcar o
patriotismo, o nacionalismo, a exalta¢ao dos valores nacionais, a
lingua materna (oficial), bem como cultuar os heréis da pitria, era
necessario saber ler e escrever, isso justificando a necessidade de
ofertar o ensino publico e gratuito para todas as criangas.

Sendo assim, essa modalidade de ensino foi instituida
em resposta 3 demanda de moldar o cidaddo a fim de fortalecer
os valores necessdrios a solidificagio da nacao. Nio se pode
questionar a importancia e a necessidade da educa¢io escolar para
o desenvolvimento de um povo, muito menos ignorar as importantes
lutas sociais que marcaram o periodo datado do final do século XVIII
ao final do XIX em algumas na¢des da Europa, sobretudo a Franca.

Entretanto, como assegura Vesentini (2020), a educagio
possui duas dimensdes, cujo limiar é muito ténue: de um lado, a
correspondente ao seu cardter libertador, ferramenta de emancipagao
indispensavel ao desenvolvimento pleno de uma nagio e imprescindivel
para que acontecam melhorias sociais significativas; de outro, a
referente a reproducao de um status quo tendo em vista a manipulagao
da populagio e o controle social. Era a segunda dimensao o objeto da

educagao implementada no contexto da Primeira Revolugao Industrial.
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Nao se serviram, desse modo, para atender as necessidades das
classes menos favorecidas; muito pelo contrdrio: foram ferramentas
adotadas pelas classes dominantes a fim de estrategicamente
submeterem os as populagdes desfavorecidas.

Por sua vez, os novos modelos de administragdo e produgio
industrial — taylorismo e fordismo — inseridos no contexto da Segunda
Revolu¢ao Industrial exigiam da educagao escolar do século XX a
formacio de uma mao de obra mais especializada, de um trabalhador
com maiores habilidades técnicas e pronto para operar em esteiras
de producio com tarefas treinadas e repetidas a exaustao.

Para atender aos interesses do capital nessa nova conjuntura, a
educacio escolar passou a ir além da simpléria alfabetizago do periodo
anterior. Era necessdrio diversificar, especializar, treinar e preparar
o individuo para as linhas de montagens instaladas nas fébricas.

A alfabetizagao das massas continuou fazendo o papel que
lhe fora atribuido no século anterior, até que, por necessidade, foram
criadas as escolas técnicas, destinadas a especializar mao-de-obra apta
a trabalhar nas esteiras de produgio, e ao Ensino Médio regular foi,
entdo, designada a fun¢io de preparar o estudante para o ingresso
no Ensino Superior, preferencialmente nos cursos que garantissem
melhor remuneragao aos profissionais do mundo do trabalho.

A preocupagiao para essa fase do ensino, quando nio
profissionalizante, em especial por parte dos pais, passou a ser o
vestibular ou o ingresso em um curso superior, de preferéncia nos mais
valorizados socialmente, como medicina e direito. Em outras palavras,
o objetivo era o mercado de trabalho (VESENTINI, 1996; 2009).

Por sua vez, o ensino de Geografia desenvolveu o que Lacoste
(2012) denomina de “Geografia dos Professores”, em razao de seu
cardter centrado na memorizagao de informagdes. Segundo o autor,
a partir do final do século XIX e no transcorrer do século XX, a
disciplina tomou posse de um discurso pedagdgico e enciclopédico
cujo propdsito era incutir no educando conhecimentos pontuais e

desconectados, de aspectos fisicos, populacionais e econdmicos, a
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fim de esconder sua utilizagao pelo Estado tanto na guerra quanto
na sua forma de organiza¢io e manipulagio social.

Tal situagdo transformou a Geografia, que deixou de ser
vista como uma drea de conhecimento estratégico para se tornar
um campo de saber ideolégico, sob a égide da neutralidade politica.
Trata-se de uma mudanga que pode parecer inconsistente, pois a
neutralidade também ¢é uma forma de posicionamento ideolégico,
nesse caso, atendendo aos interesses estratégicos do Estado.

No contexto da educagio escolar do Ensino Médio naquele
periodo, aquela era a tnica disciplina sem nenhuma aplicagio
prdtica, sendo seu ensino limitado a atividades estanques, sem ligagao
nenhuma entre si, a saber: ditados, resumos, questdes sobre clima,
vegetagdo, populagao. Para Lacoste, a ocultacao do cardter estratégico
Geografia, em sua abrangéncia tanto militar quanto politica, relega-a
exclusivamente ao contexto da escola e da universidade e, o pior,
carregada de uma representagao de inutilidade.

Vesentini (1996) corrobora com Lacoste ao dizer que o ensino
de Geografia enfrentou o periodo correspondente a Segunda Revolugio
Industrial e & maior parte do século XX de forma cambaleante, pois
foi retirada do curriculo em alguns paises e teve sua carga hordria
diminuida, quando nio incorporada, juntamente com Histdria, a
famigerada disciplina de estudos sociais, agrupamento nefasto do
qual, nos Estados Unidos, também fez parte a sociologia.

No Brasil, ndo bastasse a introdugio de estudos sociais no
curriculo escolar, ainda transformaram a modalidade de licenciatura
plena em Geografia na modalidade curta, sob a alegacio da falta
de profissionais habilitados para exercer a docéncia nesse nivel de
ensino, fato que nao ocorreu em cursos como medicina e engenharia,
entre outros, apesar de na época também terem sido atingidos por
essa caréncia.

No entanto, nas tltimas décadas do século XX, o mundo,
destacadamente os paises integrantes do seleto grupo de nagdes

consideradas desenvolvidas, mergulhou na chamada Terceira
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Revolugao Industrial, fase marcada pela intensa produgao de softwares
nas dreas de engenharia genética, microeletronica, informdtica e
robdtica e pelo desenvolvimento das telecomunicagoes. Nesse cendrio,
em que se passou a depender muito mais da ciéncia e da tecnologia
do que os ambientes das revolugoes industriais precedentes, surgiu
um modelo de fabricagao mais flexivel, o just-in-time, incrementando
a chamada produgao a /a carte.

A escola e o0 ensino de Geografia passaram igualmente por
significativas transformagoes, exigindo cada vez mais uma instrugao
que ajudasse o estudante a aprender a aprender para com isso alcangar
maior qualificagio, ou seja, capacidade de pensar por conta propria,
flexibilidade e atualizagio constante, em detrimento da especializagao
de outrora (VESENTIN, 1996, 2009).

Libaneo (1994) salienta que o trabalho do professor nos
dias atuais é proporcionar ao aluno o dominio dos conhecimentos
cientificos de forma mais significativa e o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades para aprender a aprender de maneira
autbnoma, com independéncia e pensamento emancipatério. Para o
autor, a educacio escolar precisa “[...] ajudar os alunos a escolherem
um caminho na vida, a terem atitudes e convicgdes que norteiam
suas opgoes diante dos problemas e situagoes da vida real [...] (p. 71)”.

Nessa mesma esteira, Vesentini (2009) ressalta ser cada vez
mais possivel ver bons profissionais trabalhando em dreas totalmente
distintas das de sua formagio, isso atestando que o primordial ndo é o
diploma em uma 4rea especifica, mas as habilidades e as competéncias
individuais desenvolvidas e know how, isto é, a capacidade de se
requalificar, que precisa ser perene.

De fato, alguns anos apés a formagao ou a conclusao de
um curso superior ou, mesmo, imediatamente ao final deste, a
pessoa pode estar desatualizada se ndo buscar se renovar no 4mbito
profissional a fim de aprimorar e complementar sua formagao em face
das constantes inovagoes, a exemplo do desenvolvimento de novas

ferramentas, técnicas mais avancadas, novas descobertas.
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Trata-se do pensamento e da conduta da classe dominante,
que, juntamente com o Estado, foi responsdvel pela implantagao
dos sistemas de ensino, destes exigindo a adogio de mecanismos
cada vez mais competitivos, com avalia¢cdes constantes e divulgagao
de rankings, tanto das unidades publicas quanto das instituicoes
particulares. De acordo com esse paradigma, a educacio escolar é
vista como mercadoria, um servi¢o que se compra e nao um direito
garantido pela Constitui¢do, um preceito universal.

Tal situagao dificulta a implementagao de um projeto de
educac¢io escolar democritico e formador de cidadaos, no qual a
escola seja conduzida e entendida como local de vivéncia da cidadania,
de lida com vidas que pensam, que possuem as préprias tradigoes,
crengas, individualidades e conhecimentos prévios, capacitando-os
a interferir e transformar suas realidades com uma formagao critica,
participativa, ética e nao apenas a ingressar no mercado de trabalho,
como ocorreu ao longo do século XX.

A educagao praticada com esse enfoque deve dotar o educando
de uma postura ética, participativa e autdnoma no exercicio da
cidadania, protagonizando agdes sociais e politicas nas quais valores
coletivos se sobreponham a interesses individuais, desse modo sendo
capaz de contribuir para a construgio de uma sociedade mais justa
e menos desigual.

Vesentini (2009) defende que, embora a educacio escolar deva
tragar objetivos convergentes para o desenvolvimento da cidadania,
da justica social e das potencialidades do cidadao, ¢ impossivel
ignorar o fato de que, ao se tornar adulto, o estudante exercerd uma
profissdo, tornando, pois, indissocidvel a liga¢o entre a escola e o
mundo do trabalho. Todavia, isso nao implica que a educagio seja
tecnicista e puramente profissionalizante.

Essa realidade, que exige uma formagao cidada ao mesmo
tempo em que orienta o aluno para o mundo do trabalho, cobra da

escola e do professor mudangas em suas prdticas, principalmente
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em razdo do avango das tecnologias, que tirou a exclusividade da
educacio escolar como fonte de iniciacio cientifica do cidadao.

Esse periodo também foi marcado por grandes discussoes
epistemoldgicas acerca da Geografia tanto na esfera académica quanto
no 4mbito escolar. Cavalcanti (2012) informa que, sobretudo a partir
dos anos de 1980, intensificou-se um movimento de renova¢io na
Geografia inicialmente marcado pela disputa entre dois grupos
distintos: o dos defensores da chamada Geografia Tradicional,
pautada em caracteristicas como a memorizagao e a neutralidade,
ligadas a ideias desenvolvidas na primeira metade do século XX e o
dos autodenominados adeptos da Geografia Critica, condenatdrias
da imparcialidade politica da Geografia e do seu uso ideoldgico pelo
Estado, defendendo uma reformulagao tedrica da ciéncia geogréfica
sob orienta¢io da dialética marxista.

Esse embate refletiu na prética docente dos professores
de Geografia nos niveis fundamental e médio de ensino, entao
igualmente divididos entre dois segmentos: o dos docentes que se
utilizavam da pritica tradicional, baseada na memorizagao de aspectos
fisicos, econdmicos e humanos, estanques, desconectados entre si; e
os que se intitulavam criticos. Muitos deste segundo grupo traziam
consigo um discurso e uma prética fortemente ideol6gicos, por meio
dos quais nao pretendiam necessariamente formar cidadaos e sim
ganhar adeptos para as ideias que sustentavam (VESENTINI, 2009).
Assim, era possivel perceber a divisao entre a Geografia Tradicional
e a Geografia Critica bem como visualizar nesta tltima discursos
mais ou menos radicais alinhados ao marxismo ou nao.

Entretanto, os anos 1990 marcam o surgimento de novos
caminhos para o ensino da disciplina. Se a Geografia Tradicional
apresentava desgastes e enfrentava criticas contundentes, foi a vez
da Geografia Critica Marxista passar por dificuldades na década de
1980, sobretudo devido & derrocada do chamado Segundo Mundo

e ao avanc¢o da Terceira Revolugao Industrial, que provocou a
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superacdo de alguns pressupostos sustentados por seus defensores
(VESENTINTI, 2020).

Serpa (2019) avalia que na década de 1990 foram retomados
no Brasil os estudos da chamada Geografia Cultural, na qual nao
se imprimia o rétulo nem da Geografia Critica Marxista, nem da
Geografia Humanista. Essa nova corrente de pensamento compreendia
o modo de produg¢io como modo de vida e o espago geogréfico como
espaco vivido, abrindo possibilidades para a renovagao das concepgoes
de lugar, paisagem, territrio e regio.

Cavalcanti, hd pouco mencionada, ancora-se nos processos
educacionais estudados e orientados por Vygotsky para postular uma
Geografia que privilegie esses conceitos a partir de uma construgao
da qual participem alunos e professores, valorizando o lugar de vida
e principalmente os conhecimentos guardados pelos discentes em
decorréncia de suas experiéncias, seus relacionamentos, seus contatos
e entendendo esse saber como fruto das relagoes por eles estabelecidas
com seu lugar de vivéncia e com os que nele habitam.

Retome-se aqui a conversa entre a Lagarta e Alice, que nesta
obra é percebida como uma evidéncia ilustrativa da situagao na qual
o estudante nio chega a escola vazio, como uma folha em branco
para a qual o professor transfere seu conhecimento, deixando claro
que o aprendizado comega antes do periodo escolar e que, se nao
forem estabelecidas as conexdes entre o conhecimento empirico
acumulado pelo aluno e o conhecimento cientifico apresentado pela
instituicdo de ensino, incorre-se no risco de embaralhar os conceitos
e ideias do educando, dificultando a aprendizagem.

E no periodo de formagio do conhecimento que o individuo
constrdi seus sistemas de signos, por exemplo, a linguagem, a escrita
e os nimeros, e esse tempo nio se restringe ao da escola; antes,
antecede-o, ocorrendo nas relagoes com a familia, os colegas e os
meios de comunicagio. Na visao de Vygotsky (2007, p. 83), ¢ por

intermédio desse processo de significacao que “[...] as pessoas, no
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contexto de seus esfor¢os para solucionar um problema, criam ligacoes
tempordrias e dao significado a estimulos previamente neutros [...]”.

Portanto, muito antes de ingressar no Ensino Fundamental, o
estudante nao apenas aprende sobre o seu mundo, o seu lugar, o seu
espago de vivéncia, como também d4 inicio ao processo de formagao
de concepgoes que leva consigo para a escola. E certo que tais ideias
ainda nio sdo dotadas de cardter cientifico, pois foram construidas a
partir da experiéncia pessoal, do senso comum, do empirismo, mas
sao indispensdveis para a formagao e consolidacio da cientificidade.

Em suas andlises, Cavalcanti (2005) caracteriza a educacio
como uma a¢ao externa a ser internalizada e reconstruida
internamente. O lugar no qual o individuo estd inserido fornece
a este, elementos histdricos e sociais para a construgao de seus
conhecimentos e seus conceitos. Cabe 4 escola, em sua totalidade, e
a Geografia, em particular, ressignificar essas conceituagoes dotando-
as de cientificidade, para tanto sendo necessirio o planejamento, a
organizacao das a¢oes e operagdes e a socializagao dos processos.

Ancorada nos estudos de Vygotsky, em cuja percepcao a
aprendizagem nao estd restrita a escola, ainda que esta seja protagonista
do processo e das erudi¢oes sobre a formacio de conceitos, Cavalcanti
sugere a pratica de um ensino que se revele “um olhar atento para a
Geografia cotidiana dos alunos” (p. 200).

Nessa proposta, enfatiza-se a vivéncia do estudante, a mediacio
pedagdgica promovida pelo professor e a formagio de conceitos
no processo de ensino-aprendizagem. Valoriza-se a experiéncia, o
conhecimento prévio, os saberes geogréficos carregados de significados
para o aluno, cujo lugar de vivéncia é tomado como base para a
construgdo de conceitos e habilidades e para a internalizagio de
informagoes. Nio se trata apenas de utilizar uma referéncia local,
mas de tomar posse de uma escala de andlise que convirja para a
compreensdo dos fendmenos mundiais a partir do local.

Explorar o lugar do aluno com vistas a desenvolver metodologias

em sala de aula torna possivel a ele entender e compreender o préprio
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espago, em seus aspectos haturais, economicos, sociais e identitarios,
bem como se enxergar como sujeito do lugar, como cidadao, portanto,
pessoa responsdvel por construir e transformar esse espaco. Enfim,
possibilita uma aprendizagem mais significativa.

Nesse sentido, ao escrever sobre o direito 4 cidade com foco
nos problemas urbanos, especialmente os de periferia, relacionando-
os com o ensino de Geografia, Cavalcanti (2012, p. 141) estabelece

trés premissas:

7

A primeira é a de que a escola tem um
papel politico-social ligado a formacdo de
cidadaos mais criticos, mais participativos
e mais conscientes e seus limites e de suas
possibilidades de exercer efetivamente sua
cidadania. A segunda premissa é a de que ¢é
fundamental propiciar instrumentos simbélicos
para a formagio do pensamento autbnomo,
necessdrio ao cidadio, por meio do trabalho
realizado com contetidos escolares. Nesse
sentido, uma prdtica de ensino competente
deve contribuir para que possam compreender
e participar melhor da vida social. A terceira
premissa é a de que a Geografia exerce um papel
muito importante nesse processo, na medida
em que tem a possibilidade de trabalhar com os
alunos o desenvolvimento de seu pensamento
espacial [...]. O espaco geogréfico ndo ¢ apenas
uma categoria teérica que serve para analisar
a realidade; ele ¢ algo vivido pelas pessoas e é
resultado de suas agoes.

Um ensino orientado nessa diregao exige um olhar muito
atento a vida cotidiana, a participa¢io na vida urbana e a prética
da cidadania, demandando o conhecimento que se tem da cidade,
da rua, do bairro, do municipio, da regido na qual estd inserida.
E preciso conhecer sua histdria, suas conformagdes naturais, sua

dinAmica populacional local, seus aspectos culturais, seus elementos
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simbdlicos. Enfim, o lugar e a constru¢ao da cidadania sao referéncias
permanentes do processo de ensino-aprendizagem e precisam ser
explorados em sua plenitude.

A cidadania, cuja origem estd relacionada ao desenvolvimento
das polis gregas entre os séculos VIII e VII a.C., é um dos conceitos
mais proclamados na sociedade atual. A prépria Constitui¢ao Federal
de 1988, em seu artigo primeiro, a estabelece como fundamento de
um Estado Democritico de Direito. No mesmo documento, em
seu capitulo III, que trata da educagio, da cultura e do desporto,
e no artigo 205, é determinado que a educagio seja voltada ao
exercicio da cidadania.

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional 9.394/1996 ratifica o texto da Constituicao Federal,
ao determinar em seu artigo segundo que a educagio ¢é dever
tanto da familia quanto do Estado, tendo por principios e
ideais a liberdade e a solidariedade humana, buscando o pleno
desenvolvimento do aluno, a qualificagio para o mundo do trabalho
e o exercicio da cidadania.

Esses principios sao reafirmados no artigo 22 da referida lei
ao fundamentar as disposi¢des gerais para a Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e Ensino o Médio, etapas da Educagao Bdsica
que “[...] tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagao comum indispensédvel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
[..]” (BRASIL, 2017, p. 17).

Todo esse arcabougo legal que ampara a promogao e o educar
para a cidadania ¢ dever do Estado e, ento, da escola, inclusive da
escola publica, uma vez que esta é instituida pelo Estado para a
execugio de suas politicas e pratica um ensino cuja finalidade é o
desenvolvimento de uma educagio cidada. Todavia, de que cidadania
falam essas leis? Ou, que cidadao as escolas estao formando? Ou,
ainda, qual é o conceito de cidadania na concepgio dos sujeitos? Nessa

mesma dire¢ao, Covre (2002, p. 8) langa a seguinte indagagao: “[...]
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que é cidadania para uns e o que é para outros?”, com isso pressupondo
que existem diferentes entendimentos sobre o conceito de cidadania.

Originalmente sua concep¢ao estd intrinsecamente ligada ao
surgimento da vida na cidade, mais especificamente nas pélis gregas,
onde apenas os homes livres tinham o direito de exercer a cidadania,
ou seja, participavam das decisoes politicas, excluindo-se mulheres,
criangas e escravos. Com o passar do tempo e de revolugoes como a
inglesa e a francesa, séculos XVII e XVIII, respectivamente, novos
direitos foram sendo conquistados e posteriormente incluidos em
declaragoes universais e nas leis da maioria dos paises, sobretudo no

século XX. Sobre esse assunto, Covre, hd pouco citada esclarece:

Ser cidadao significa ter direitos e deveres,
ser sudito e ser soberano. Tal situagio estd
descrita na Carta de Direitos da Organizacio
das Nagoes Unidas (ONU), de 1948, que
tem suas primeiras matrizes marcantes nas
cartas de Direito dos Estados Unidos (1776)
e a Revolucdo Francesa (1798). Sua proposta
mais funda de cidadania ¢ a de que todos os
homens sao iguais ainda que perante a lei, sem
discriminacdo de raga, credo ou cor. E ainda:
a todos cabem o dominio sobre seu corpo e
sua vida, o acesso a um saldrio condizente
para promover a prépria vida, o direito a
educacio, a satde, 2 habitacio, ao lazer. E
mais, ¢ direito de todos poder expressar-se
livremente, militar em partidos politicos e
sindicatos, fomentar movimentos sociais, lutar
por seus valores [...] (p. 9).

Observa-se que a cidadania se refere nao s6 aos direitos
politicos, mas também aos direitos civis e sociais. Ao primeiro
concerne a livre expressio e participacdo em movimentos, partidos e
envolvimento sindical e nao somente o exercicio do voto; o segundo,

a0 poder sobre a prépria vida e o corpo, como locomogio, seguranga;
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e, por fim, o terceiro refere-se as necessidades bésicas, sadde, educagao,
lazer e moradia.

Esses direitos, disponiveis na Carta de Direitos da ONU e,
por conseguinte, na Constitui¢ao Brasileira, por si s6s nao garantem
na prdtica o pleno exercicio da cidadania. Na visao de Covre, “[...]
quem detém o poder cuida de encaminhar as coisas na diregdo que
atenda basicamente aos seus interesses e nio ao interesse de todos
apesar da aparéncia contrdria [...]” (p. 10), tornando-se necessdria
uma prética de reivindica¢do e luta que facam valer esses direitos.

Além da garantia em leis para o exercicio de seus direitos,
o sujeito deve empreender uma prética cidada. A cidadania nio lhe
¢ dada gratuitamente e para conquisti-la ele precisa tomar parte
efetivamente nas decisdes. Saviani (2001) vai além ao afirmar que
nao hd pleno exercicio da cidadania sem o acesso a educacio, a
cultura letrada, atividade que faz a mediagio entre os seres humanos
e a cidadania. Nesses termos, a escola é um instrumento basico
na construgio de uma sociedade cidada, pois nela o educando
tem acesso ao conhecimento cientifico e deve aprender sobre
seus direitos e deveres, bem como e principalmente, a exercer a
reivindicacio e a autonomia.

De acordo com Callai e Moraes (2017), a escola nio institui
a cidadania, constituindo, sim, ferramenta que contribui para a
formacao do cidadao. Em um contexto escolar dessa natureza, o
estudante nao fica cativo das escolhas alheias, sendo orientado e
estimulado a construir suas ideias com autonomia de pensamento, a
produzir seu conhecimento e a compreender a realidade em que vive.

Pontualmente o ensino de Geografia contribui para essa
formagao cidada, na opiniao de Cavalcanti (2012), quando, ao
construir e reconstruir conhecimentos, habilidades e valores que
ampliem a capacidade do individuo de compreender seu mundo
vivido, possibilita-lhe uma atuagao consciente.

No cendrio de uma educagio promotora da cidadania, a

construcio dos conceitos basilares da drea de conhecimento em tela,
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a saber, lugar, espago, cidade e regido, é fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente em uma proposta de ensino
que parte dos lugares, espagos vividos da cidade onde reside o
aluno e estd localizada a escola. Contudo, outro conceito exige uma
atengao muito grande: o de territério, diretamente relacionado ao
de cidadania. Enquanto aquele primeiro “[...] é fundamentalmente
um espago definido e delimitado por e a partir de relagées de poder
[..]” (SOUZA, 2000, p. 78), esta tltima estd ligada diretamente ao
empoderamento e & conquista/usufruto dos espagos e lugares da cidade.

Quando um grupo de jovens e praticantes de esportes radicais,
por exemplo, skate, passam a se reunir em determinado local para
realizar suas manobras, delimitam um espaco que aos poucos vai
sendo por eles apropriado. Muitas vezes o préprio poder puiblico
realiza investimentos ali, implementando melhorias na infraestrutura,
construindo pistas e rampas, de modo a tornar o espago um territério
das pessoas que praticam o esporte ou simpatizam com ele. Esse
¢ apenas um exemplo de que a partir de um espago um grupo de
pessoas efetivam a prdtica da cidadania ao transformé-lo em territério.

Oliveira (2020) concebe a cidadania como um nexo politico-
territorial, como questao de poder, onde sua efetivagio se d4 pelo
empenho daqueles que buscam seus espacos de expressao, através
de negociagao politica, movimentos. Estd, portanto, relacionada ao
conceito de territério na medida em que ambos se referem a uma
questio de poder.

O termo territério, que tradicionalmente evocava apenas o
sentido de nagio, isto é, era associado s6 a ideia de soberania nacional,
recebeu mais recentemente uma nova configuragao, estendendo-se
também aos territérios que se constroem ou sao destruidos nas
mais diversas escalas, principalmente a local (SOUZA, 2000), quais
sejam a rua, a praga, a pista de skate, o lugar do aluno, lugares esses
dos quais se apoderam os mais diversos grupos. Eis ai uma prdtica

correspondente ao exercicio da cidadania, porquanto relacionada ao
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direito de uso da cidade e dos lugares da cidade que se transformam
em territérios a partir do momento em que sao conquistados.

Nesse contexto demarcatdrio, ressalta-se em Cavalcanti o
conceito de territdrio, “[...] considerado o campo de for¢a de maltiplas
escalas, produzindo por meio da apropriagao de um espaco por um
agente que pode ser o Estado, uma empresa, um grupo social ou
um individuo [...]” (p. 53). Entdo, esclarece-se que a relagao entre
a cidadania e o territério se impde de tal forma, que, na avaliagio
de Oliveira, “[...] fora dele (territério), a cidadania torna-se uma
abstracao contida nos artigos da lei, sem formato definido por
préticas especificas [...]” (p. 178). Em outras palavras, a cidadania s6
¢ de fato configurada a partir da conquista dos espagos ¢ lugares da
cidade, que, a0 serem ocupados, no sentido de poderem ser usados,
se transformam em territdrios.

Dessa forma, o ensino de Geografia deve proporcionar uma
educagio voltada a construgao dessa prética cidada, que, portanto,
para ser evidenciada, necessita da valoriza¢ao da cidade e dos lugares
nos quais o estudante vive, se relaciona, se estabelece, ou melhor, dos
territérios por eles frequentados e que representam reais possibilidades
de agio e atuacio direta.

Assim, ao conhecer a realidade onde vive, seus lugares e sua
cidade, o cidadao constréi sua identidade, concede valor aos costumes
e tradigoes, e seus espagos ganham signiﬁcados, seus territorios sao
conquistados. A cidade e os lugares da cidade sdo espagos de lutas,
de resisténcias, de apropriagdo. A esse respeito, para Serpa (2019),
o lugar de a¢i0 é o da manifestagao. Dito de outro modo, a cidade
¢ palco da enunciagao do individuo e dos grupos sociais, é onde

ClCS Se expressam.
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GUARANTA DO NORTE NO ESPACO E NO TEMPO

A importancia de se abordar elementos como o processo histérico,
a localizacdo, a populagio e outros componentes que engendram as
referéncias para o estudo da cidade de Guaranta do Norte ou de qualquer
outra reside no fato de tal enfoque possibilitar a reunido, em um tnico
trabalho, do minimo de informagdes pesquisadas que possam embasar
futuras aulas e pesquisas de Geografia desenvolvidas nessa perspectiva.

Cavalcanti (2012), em seu estudo sobre a cidade de Goiania,
alerta que nos livros diddticos a énfase incide nas principais metrépoles
brasileiras, sobretudo as do Sudeste, situacio que impoe necessariamente
abusca por informagoes, pesquisas e andlises do espaco urbano local para
munir-se de conhecimentos que auxiliem no entendimento do espago
urbano vivenciado. E nessa perspectiva que se empreende neste capitulo,
a caracterizagao da cidade de Guaranta do Norte, lugar de vivéncia dos
estudantes tanto espacial como historicamente, bem como das escolas
Albert Einstein e Estrelinha do Norte.

2.1 A formagio de Guaranta do Norte: ocupagio e

projetos de colonizagio

Entender o processo histérico de formagio da cidade, do
municipio e, em uma escala geogréfica mais ampliada, da regiao, é
reforgar o que Callai (2000, p. 101) denomina de dimensao histérica, ¢
“[...] buscar explicagoes para as formas aparentes do espago e entender o
jogo de forcas que atuaram na construgio do espaco atual [...]".

Abordar, pois, a dimensdo histdrica na investigagao geogréfica
propicia a apreensdo de aspectos cuja existéncia ultrapassam o que é

aparente, a superficie, além de possibilitar uma andlise como um processo
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social construido ao longo do tempo com contetido, significado, valores e
vivéncias e, ainda, relacionar o contexto local com os acontecimentos em
outras escalas, por exemplo, no 4mbito do pais, do Estado ou da regido.

O lugar onde se localiza o municipio de Guaranta do Norte
pertencia inicialmente ao municipio de Cuiabd, que em 1861 se
desmembrou e deu origem ao municipio de Rosdrio Oeste. Desses
dois municipios, desmembrou-se Chapada dos Guimaries em 1953
(Mapa 1). Em 1979, Colider emancipou-se. E, por meio da Lei Estadual
n.° 5.008 de 13 de maio de 1986, Guaranta do Norte elevou-se a

categoria de municipio.

Mapa 1 — Processo de formagao do municipio de Guaranta do Norte/

MT', 1953-2023

Fonte: IBGE (2022).
Nota: Elaborado por Gabriella Matos Santiago.

1 O Mapa 1 ilustra proporcionalmente as 4reas dos municipios indicados, isto é,
Chapada dos Guimaries, Colider e Guaranti do Norte no ano de sua emanci-
pagdo. Os demais municipios de Mato Grosso reflete a divisao atual.
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A colonizagao dessa por¢ao regional, conhecida como
Amazoénia mato-grossense, teve inicio com o denominado Plano de
Integragdo Nacional (PIN), langado pela ditadura militar e constando
de trés diretrizes importantes: a abertura de duas novas rodovias,
a Transamazonica (ligando o Nordeste 8 Amazonia Ocidental) e a
Cuiabi-Santarém (ligando a capital de Mato Grosso a Transamazonica
e a cidade de Santarém); a implantacao de programas de colonizagao
e reforma agrdria; e a transferéncia de recursos provenientes de
incentivos fiscais para a regiao (PRETT, 1993).

O entendimento de que o lugar onde a cidade se encontra
originou-se de um processo de construgio que se deu em um contexto
muito mais amplo ¢ fundamental para saber que os recortes a serem
estudados estao inseridos em um 4mbito muito mais abrangente e que
os acontecimentos nos contextos local e regional se desdobram nas
conjunturas das esferas global ou nacional. Conhecer essa historicidade
¢ primordial para evitar a fragmentacio e o isolamento, quer dizer,
deve-se entender todo o processo de formacao de determinado lugar
em seus aspectos locais, mas dentro de um processo que ocorre em
outras escalas geograficas, como se deu com Guaranta do Norte,
que caracteristicas que lhes sdo proprias, mas que fazem parte de
um contexto de colonizago regional, resultado de uma politica de
ocupagio nacional.

Como observa Callai (2000, p. 114): “O municipio é um
lugar do mundo, assim como podemos dizer que a histéria de um
certo municipio é a histéria do Brasil acontecendo num determinado
lugar e num tempo também determinado [...]”. Nesse sentido, os
processos nacionais e globais se materializam no contexto local em
um espaco estabelecido, a0 mesmo tempo em que as histérias dos
lugares, os eventos localizados constituem a histéria de um pais
e da humanidade.

Ademais, a autora atesta que “[...] nenhum lugar se explica
por si mesmo [...]” p. 126), o que exige entender a relagao entre os

diversos fendmenos, processos e ligagoes do que acontece em escala
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local com o que estd posto em outra escala. Nesse sentido, a construgao
da BR-163 (Cuiabd-Santarém) e os projetos de colonizagio dentro
do contexto do Plano de Integracio Nacional, criado pelo Regime
Militar, foram agoes das quais resultou o surgimento do municipio
de Guaranta do Norte.

A abertura da rodovia permitiu, a partir de 1975, a ocupagio
das suas margens por centenas de familias oriundas dos mais diferentes
lugares do pais, desorganizadas e desassistidas. J4 a implantagao dos
projetos de coloniza¢do viabilizou o adensamento populacional, a
instala¢io de uma infraestrutura mesmo pequena e o minimo de
planejamento para a formagao dos primeiros nicleos urbanos.

Essas iniciativas, implementadas no periodo da ditadura
militar, fizeram parte dos esfor¢os governamentais para ocupar os
espagos vazios, integrar e manter a unidade nacional ou, ainda, da
propalada seguranca nacional, que considerava a drea ocupada pela
Floresta Amazdnica e pelas populagdes indigenas espagos prioritdrios
para a ocupagio e colonizagao. Romancini e Rodrigues (2007, p.
44) concebem esses “espagos vazios” como “[...] as dreas ainda nao
integradas a0 modo de produgao capitalista, mesmo que ocupadas
por povos indigenas e camponeses [...]".

Os habitantes da regido em questdo, até a construgao da
rodovia, eram os indios Kreenakarore (Panard), cujas terras se
encontram atualmente demarcadas nas por¢oes Leste do municipio
de Guaranta do Norte e Sul do estado do Pard, no municipio de
Altamira, onde se estabelece sob a denominagao TT (Terra Indigena)
Panard, que foi homologada pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso em 2001, tendo caracteristicas semelhantes ao territério
habitado inicialmente por esses povos. No entanto, esse processo
nio se desenrolou de maneira satisfatéria para a nagao Panard.

Tal contato entre indios e colonizadores foi descrito por
Villas-Boas ez al. (2012, p. 21) deste jeito:



Os Panard — também conhecidos por
Kreenakarore — sio um povo indigena de
lingua G¢, que se tornaram tristemente célebres
ao serem contactados de forma traumdtica
pela Funai em 1973, por ocasiao da abertura
da rodovia que ligou Cuiabd a Santarém.
Antes, durante e apds o contato, os Panard
sofreram um violento processo de depopulagio
ocasionado por sucessivas epidemias, chegando
muito préximo da extingdo. Foram transferidos
compulsoriamente para o Parque Indigena
do Xingu, em janeiro de 1975, onde viveram
insatisfeitos, sofrendo um penoso processo
de adaptacio que resultou em sucessivas
mudangas de aldeia dentro do parque, em
busca de dreas que fossem semelhantes ao seu
territorio tradicional.

Nessa busca, em 1991 os Panard identificaram uma porg¢io
ainda conservada entre as nascentes dos afluentes dos rios Iriri e
Ipiranga entre o Norte de Mato Grosso e o Sul do Pard. As condigoes
dessa regiao eram consideradas adequadas para ser habitada por
eles. Em 1996, foi entao demarcada uma 4rea de 495.000 hectares,
extensdo pouco maior que o municipio de Guaranta do Norte.

Como se vé, mesmo o espaco nio estando vazio foi considerado
prioritdrio para a realizagao do processo de colonizagao, e inimeros
esfor¢os governamentais foram feitos para incorporar a regiao ao
modelo de produgao vigente.

Nesse sentido, no inicio da década de 1970, foram criados os
Projetos de Assentamento Conjunto (PACs), parte deles mediados
pelas pequenas cooperativas, e a outra parte, pelo Governo Federal.
Consistiam em um conjunto de ag¢oes a serem empreendidas
pelo Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria e por
uma cooperativa: aquele era o agente governamental responsavel

pela infraestrutura e esta era uma sociedade que respondia pela
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administragdo e manutengio do projeto com assisténcia técnica e
financeira. Na andlise do assunto, Castro ez a/. (2002, p. 147) elucida:

O Governo, através do INCRA, buscou junto
as cooperativas formas de convencimento
para direcionar estes colonos para as terras
da Amazonia, sem ter que alterar a estrutura
fundidria no Sul e, com isso ter que se defrontar
com os donos dos latifiundios.

O Governo buscava, dessa forma, ocupar a regido e a0 mesmo
tempo resolver as questoes de terras no Sul do pais, sobretudo no
estado do Rio Grande do Sul, implementando projetos privados e
publicos, sendo este tltimo destinado ao assentamento de familias de
colonos, sem necessariamente, confrontar-se com donos de latiftiindios
no Sul e alterar a estrutura fundidria daquela regido.

Nesses moldes, foi criado em 1979 o PAC — Peixoto de
Azevedo, um projeto ambicioso estabelecido entre o Governo Federal,
nesse ato representado pelo INCRA e a COTREL — Cooperativa
Triticola Erechim Ltda, com o objetivo de assentar 240 familias
desapropriadas para a constru¢ao da barragem de Passo Real, no
Rio Grande do Sul, e mais 120 familias de posseiros que desde
1976 ja viviam dentro e fora da drea do projeto, ocupando lotes nas
margens da BR-163.

E importante ressaltar, afim de evitar possiveis confusoes
entre 0 PAC Peixoto de Azevedo ¢ a cidade homonima, jd que a drea
do projeto estava totalmente localizada & margem direita do rio que
leva 0 mesmo nome, enquanto a cidade, sede atual do municipio de
Peixoto de Azevedo, estd localizada & margem esquerda, portanto,
fora do projeto.

As primeiras sete familias contempladas pelo empreendimento
chegaram em 1.° de dezembro de 1980, representadas por: Albino
Freschi e Ivani Maria Freschi; Darci Zanon e Adelaide Menegatti
Zanon; Henrique Sala e Therezinha Polli Sala; Osmar Lermen;

Valdemiro Buratti e Ivani Maria Buratti; Verginio Pansera e Virama
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Antonia Pansera; Zeloi Borsa e Dirce Valentini Borsa (GUARANTA
DO NORTE, 2021).

Sao inegdveis as presengas e as marcas desses pioneiros,
entre outros, na histéria de Guaranta, bem como as dos primeiros
desbravadores do PA Brago Sul, a participagio das Irmas Dominicanas,
do senhor José Humberto Macedo, responsével pelo INCRA local
e as familias de posseiros que rumaram para a regido mesmo antes
da instalagio dos projetos de coloniza¢io, porquanto, 2 medida
que a rodovia foi sendo construida, muitos trabalhadores foram se
instalando as suas margens. Nas palavras de Preti (1993, p. 25): “[...]
as terras ‘sem dono’ ao norte de Mato Grosso eram a possibilidade
mais proxima do ‘sonho da terra’ para muitos [...]".

Um lugar nao surge por acaso, e as modificagdes realizadas
contém a histdria e as marcas dos primeiros povoadores, que, mesmo
depois de partir, deixam ali “seus descendentes e o resultado do seu
trabalho (CALLAIL 2000, p. 116).

Para mensurar as dificuldades encontradas por esses grupos
nesse contexto inaugural, destaque-se que os centros urbanos mais
préximos eram Colider e Sinop, distantes cerca de 145 e 225,
respectivamente, e o acesso a essas localidades se dava por meio
de estradas nio pavimentadas. Além dessa distAncia, a mata a ser
derrubada para as primeiras lavouras, a falta de infraestrutura (escola,
estradas, hospitais) e de dinheiro para aquisi¢do de itens bdsicos
e, o maior problema da época, a maldria, assolavam as familias
e provocaram um grande esvaziamento do projeto, tendo muitos
nucleos familiares retornado ao Sul do pais.

Em 1981 o Governo, por intermédio do INCRA, lancou
um novo projeto para a regiao, dessa vez na categoria de Projeto de
Assentamento, isto ¢, sem a participagao do setor privado e coordenado
pelo instituto. Destinava-se a assentar 500 familias de agricultores
brasileiros que viviam em situacio de irregularidade no Paraguai,
os chamados “brasiguaios”, e 130 familias de migrantes transferidos

de dreas de tensao social em todo o pais.
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A agao também se propunha a regularizar mais de 200
familias de posseiros que jd viviam em situagio irregular dentro da
drea do projeto, assim como na criagdo do PAC. Criou-se, ento, o
Projeto de Assentamento — PA Brago Sul, tendo as primeiras familias
dessa leva desembarcado em julho de 1981 (BARROZO, 1993;
FERREIRA, 2001).

Nesse interim, entre a chegada dos assentados do PAC e a
dos brasiguaios, fundou-se em 2 de junho de 1981 o nicleo urbano

denominado Cotrel, cuja ata de fundacio foi assim lavrada:

Aos dois dias do més de junho de ‘hum’
mil, novecentos e oitenta e hum, reunidos
no acampamento pioneiro do INCRA-
COTREL, localizado no quilémetro 725 da
Rodovia Br-163, Cuiabi-Santarém, presentes
representantes do Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agrdria — Incra,
Cooperativa Triticola Erechim Ltda — Cotrel,
Ebec — Engenharia Brasileira de Constru¢ao
Ltda, Construtora Triunfo e Banco Nacional
de Crédito Cooperativo S/A — BNCC, as dez
horas da manha foi dado inicio aos trabalhos
de desmatamento e abertura de ruas, pelos
tratores da Ebec, na futura cidade, planejada
pelo arquiteto do Incra, dr. Sérgio Antunes de
Freitas, cidade essa, que pelo consenso geral dos
presentes foi denominada “Cotrel” (aspas do
autor). (FERREIRA, 2001, p. 386).

O que ocorreu a partir de entdo foi um intenso processo de
expansio das dreas desmatadas, com a abertura de precdrias estradas
vicinais, a busca por melhores condicoes de vida, seja retornando
ao seu lugar de origem seja tentando a sorte no garimpo, a intensa e
violenta disputa por terras e o enfrentamento da maldria.

A Lei n.0 4.378, de 16 de novembro de 1981, criou o
distrito de Guaranta, cujo nome designa uma 4rvore tipica da

regido, a Esenbeckia leiocarpa, da familia das rutdceas, vulgarmente
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chamada em Tupi de Gwa’ra (madeira) + atd (dura). Com o rdpido
adensamento populacional, criou-se o municipio em 13 de maio de
1986, desmembrando-o de Colider. Posteriormente, de Guaranta do
norte divide-se dois novos municipios: Matupd, que se emancipou
em 1988, e Novo Mundo, em 1995.

Para Callai (2000, p. 86):

O espago construido resulta da histéria das
pessoas, dos grupos que nele vivem, das formas
como trabalham, como produzem, como se
alimentam e como fazem/usufruem do lazer. Isto
resgata a questdo da identidade ¢ a dimensio do
pertencimento. E fundamental, neste processo,
que se busque reconhecer os vinculos afetivos
que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens
e tornam significativo o seu estudo.

Portanto, estudar o processo de formagao de Guaranta do
Norte, decorrente dos programas de colonizagio, pode fomentar
o ensino de Geografia ¢ o estudo do lugar por serem contetidos

importante a serem introduzidos pelo professor em suas aulas.

2.2 As dimensées espacial e socioeconémica de Guaranta do Norte

Para o estabelecimento de uma Geografia escolar que priorize
o lugar, o espago de vivéncia do aluno ¢ preciso que o professor
tenha os conhecimentos necessdrios tanto da metodologia de ensino
quanto dos conteddos a serem trabalhados, os quais muitas vezes
se encontram dispersos, incompletos e até apresenta informagoes
incorretas. Cavalcanti (2012) salienta que o docente necessita estudar
e empenhar-se continuamente na busca de informagoes e na formagao

de seu quadro de referéncias pessoal.
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Tal busca, alids, refere-se & produgio e sistematizagio de
material sobre o lugar vivido e o espago geografico local, certamente
extrapolando os contetidos apresentados nos tradicionais livros
diddticos, que pouca ou nenhuma investigagao trazem acerca das
pequenas e médias cidades brasileiras. O professor precisa estudar
e conhecer os aspectos geograficos que compdem o seu municipio.

Isso posto, hd que se ter em vista a caracterizagdo de aspectos
fisicos, econdmicos, populacionais, sociais e demais aspectos do
espago a ser estudado, ndo isoladamente, em gavetas, mas dentro
de um quadro amplo de particularidades, circunstancias e aspectos
que se completam e se relacionam entre si.

A cidade de Guaranta do Norte distancia-se 725 km de
Cuiab4, a capital do Estado, sendo o municipio cortado no sentido
norte-sul pela BR-163, a rodovia Cuiabd-Santarém, atualmente
importante corredor de exportagio de grios do Médio Norte do
estado para os portos de Miritituba e Santarém, no estado do Pard.
Limitando-se ao sul e a leste com o municipio de Matup4, a oeste
com Novo Mundo e ao norte com o estado do Pard.

Com uma extensio territorial de 4.734.589 km?, o municipio
de Guaranta do Norte situa-se na mesorregiao Norte de Mato Grosso
e na microrregiio de Colider (Mapa 2). Fazem parte desse recorte
regional os municipios de Colider, Matupd, Nova Canaa do Norte,
Nova Guarita, Novo Mundo, Peixoto de Azevedo, Terra Nova do
Norte e Guaranta do Norte (MIRANDA; AMORIM, 2001).
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Mapa 2 — Microrregiao de Colider.

Fonte: IBGE (2022).
Nota: Elaborado por Gabriella Matos Santiago.

Essa microrregiao e o municipio de Guaranta do Norte,
por conseguinte, tém como vegetagio predominante a Floresta
Amazoénica, que nessa por¢io, especificamente, apresenta
caracteristicas de Floresta Ombréfila Aberta, antes chamada de
Floresta Pluvial, isto é, uma floresta de transicao entre a Floresta

Amazobnica e as regioes extra-amazonicas, neste caso, o Cerrado.
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As dreas florestadas sao influenciadas pelo clima equatorial com
temperaturas elevadas, baixa amplitude térmica e muita umidade
em razdo da evaporacdo dos rios e a evapotranspiragao das plantas.
Sao perenifélias e pluriestratificadas com dossel que atingem de 30
até 45 metros de altura. A cidade, inclusive, tem sido denominada

atualmente como Portal da Amazonia (Figura 1).

Figura 1 — Guaranta do Norte: Portal da Amazonia

Fonte: Autor (2021)

Nas dreas que apresentam solos areniticos lixiviados e
profundos aparecem as savanas florestadas, isto ¢, o Cerrado. Suas
caracteristicas no municipio sao de vegetacao arbustiva, tortuosa
com ramifica¢do irregular. Sua altura varia de 06 a 08 metros,
podendo atingir estaturas maiores em alguns locais (GUARANTA
DO NORTE, 2018).

O clima predominante da regido é o equatorial quente
e umido, com precipita¢ao anual média de 2.750 milimetros e
intensidade médxima nos meses de janeiro, fevereiro e margo. J4
nos meses de junho, julho e agosto, o indice pluviométrico é muito
préximo a zero, ou seja, apresenta de um a trés meses de seca. As

maiores amplitudes térmicas estao relacionadas muito mais em funcio
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da sucessio dos dias e noites, do que da variagao no decorrer do ano.
No primeiro caso, alterna entre 10 e 12 graus e, no segundo, 01 e
02 graus, alternando uma temperatura média de 24,7 a 25,7 graus
(FERREIRA, 2001; GUARANTA DO NORTE, 2018).

Com uma populagio estimada em 36.130 habitantes,
Guaranta do Norte é o municipio mais populoso da microrregiao de
Colider e 0 15° do estado de Mato Grosso. Sua densidade demogréfica
¢ de 7,6 hab./km?, sendo o percentual de populagao urbana de 74%
e rural, 26%, aproximadamente, indicativo de que o éxodo rural
ainda nio se completou (IBGE, 2020).

Ali, o PIB per capita em 2018 era de R$ 25.002,98 anuais,
com média mensal de 2,3 saldrios minimos. No mesmo ano apenas
15,8% da populagio local era considerada ocupada e, de acordo com
o Censo de 2010, o percentual da popula¢io com rendimento mensal
de até meio saldrio minimo era de 36,3%. Esse quadro de referéncias
ajuda a explicar o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de 2010 com apenas 0,703 acima do indice nacional para
aquele ano, 0,699 mais abaixo que o estadual, de 0,725.

De acordo com dados da pesquisa REGIC — Regides de
Influéncia da Cidade, realizada pelo IBGE em 2018 e por meio da
qual vem sendo periodicamente atualizando o quadro de referéncia
da rede urbana brasileira, Guaranta do Norte foi considerado
Centro de Zona B, categoria em que, no estado de Mato Grosso,
se enquadram também as cidades de Araputanga, Bom Jesus do
Araguaia, Nova Xavantina, Sao Félix do Araguaia e, em conjunto,
Arendpolis-Nortelandia.

As cidades designadas Centro de Zona caracterizam-se por
possuir um indice menor de atividades de gestao, exercendo atragao
direta da populagao de um niimero pequeno de cidades préximas
em razao do comércio e da prestagdo de servigos. Totalizam 398
cidades brasileiras, das quais 147 sdo consideradas Centro de Zona

A, contando com aproximadamente 40 mil habitantes, e 251, Centro
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de Zona B, apresentando uma média populacional inferior a 35 mil
moradores (IBGE, 2020).

Dentre as atividades econdmicas praticadas, a agropecudria é
bastante forte no municipio que hoje integra a 4rea de expansao agricola
do Norte Mato-grossense. Segundo o Censo Agropecudrio de 2017,
o nimero de estabelecimentos com efetivo da pecudria era de 1.304
propriedades totalizando 585.633 de cabegas de bovinos e bubalinos,
dos quais, no ano de 2015, foram abatidos 49.401 em estabelecimentos
que possuem o Selo de Inspecdo Federal (SIF). Lavouras tempordrias,
principalmente de soja, milho e arroz, sao encontradas em 193
estabelecimentos (IBGE, 2017; MATO GROSSO, 2016).

Toda essa dinimica do setor agropecudrio ocorre apesar
das condicoes do relevo e do solo nao serem as mais adequadas
especialmente para a atividade agricola. Embora a altitude média
seja relativamente baixa, 260 metros acima do nivel do mar, o
relevo de Guaranta do Norte é marcado pelos chamados Planaltos
Residuais Sul-Amazénicos, também denominados de Planaltos e
Serras Residuais do Norte de Mato Grosso, com destaque na divisa
com o estado do Pard, por¢io Norte do municipio, para a Serra
do Cachimbo, em que hd uma formagio cujo topo tem o formato
de chapada, ou seja, relevos residuais de topos aplainados com
coberturas sedimentares antigas, datadas do periodo pré-Cambriano
e do Paleozoico. Ao Sul o municipio tem seu relevo marcado pela
Depressao Marginal Sul Amazénica, também denominada Depressao
do Norte de Mato Grosso, com formas de topos arredondados, intensa
presenca de relevos residuais formados por intrusdes graniticas ou
de coberturas sedimentares antigas (ROSS, 2011).

Geologicamente estd localizado no Crdton Amazoénico com
rochas cristalinas dos periodos geoldgicos Arqueano e Proterozéico. Os
solos predominantes sao do tipo Neossolos com auséncia de horizonte
B e pouco desenvolvidos com textura arenosa, ondulado ou fortemente

ondulado. Com essas caracteristicas, o potencial agricola no municipio

¢ de baixa aproveitabilidade (MIRANDA; AMORIM, 2001).
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Guaranta do Norte situa-se em sua totalidade na Bacia
Amazbdnica, sendo servida principalmente por dois rios: o Braco
Norte e o seu afluente, o Brago Sul, ambos nascidos no complexo da
Serra do Cachimbo, o que ocasiona grande nimero de corredeiras e
cachoeiras. Por essa razao, o primeiro deles é muito utilizado para a
construgao das Pequenas Centrais Hidrelétricas — PCHs, sendo trés
a0 longo de seu curso no municipio e uma localizada no territério de
Novo Mundo. O rio Brago Norte (Figura 2) desdgua no rio Peixoto
de Azevedo, que aflui para o Teles Pires, formando, juntamente com

o Juruena, o rio Tapajés, afluente do rio Amazonas.

Figura 2 — Vista aérea do rio Braco Norte

Fonte: Prefeitura Municipal de Guaranta do Norte (2020).

Por sua vez, o rio Brago Sul fornece dgua para o abastecimento
da cidade de Guaranta do Norte. Os dois rios também apresentam
potenciais turisticos, alguns jd explorados e podem se tornar
importantes fontes de emprego e receitas para o municipio, como
sa0 o Balnedrio Strege e o Balnedrio do Claudio, no rio Brago Norte;
e 0 Clube de Campo Cachoeirinha, o Paraiso e a Cachoeira do Arco

[ris, no rio Brago Sul (Figura 3).
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Figura 3 — Cachoeira do Arco-iris no rio Brago-Sul.

Nota: Arquivo pessoal (2019).

Outro curso de 4gua que merece destaque é o rio Peixotinho,
afluente do Rio Peixoto de Azevedo. Por sua vez, na por¢ao Nordeste
do municipio, os c6rregos correm para o rio Iriri, importante afluente
do rio Xingu, que também faz parte da bacia hidrogrifica do rio

Amazonas, como é o caso do Ipiranga.

2.3 A estrutura educacional de Guaranta do Norte e das

escolas analisadas

O perimetro urbano de Guaranta do Norte conta com seis
escolas municipais: a Escola Beija Flor, que atende alunos da Educagiao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental; o Centro
Educacional Darcy Ribeiro, que recebe estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental; e as escolas municipais Estrelinha do Norte,
Santa Marta, Sueli Olmira e Treze de Maio, que atendem alunos
da Educagcio Infantil e do Ensino Fundamental. E importante dizer
que a rede municipal conta também com cinco nicleos escolares de

educa¢io no campo, a saber, Novo Horizonte, Boa Esperanca, Sol
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Nascente, Santa Ana e Base Aérea. Por sua vez, na rede estadual sao
cinco unidades, quais sejam: as escolas Guaranta e Kreen Akarore?,
que atendem o Ensino Fundamental; a Escola Estadual Elcio Prates,
com clientela no Ensino Fundamental e na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA); a Escola Estadual Irany Jaime Farina, que se situa no
bairro Cotrel e possui caracteristicas de escola rural, respondendo
pela Educagao do Campo para as os niveis Fundamental e Médio,
além de turmas de EJA e salas anexas de Ensino Médio na Aldeia
Kubenkokre, com Educagao Indigena; e, por fim, a Escola Estadual
Albert Einstein, que acolhe alunos do Ensino Médio regular.

O municipio dispde do Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT) no Campus Avancado de Guaranta do Norte, localizado na
zona rural, e iniciou suas atividades em 2016, ofertando cursos voltados
para as atividades ligadas ao campo. A institui¢ao disponibiliza o
curso de Técnico em Agropecudria, integrado ao Ensino Médio, e
os de Zootecnia (bacharelado), de Ciéncias da Natureza — Biologia
(licenciatura) e de Agroindustria (tecnélogo). A unidade também
oferece o curso de pds-graduacio em Educagao do Campo.

A cidade conta, ainda, com duas escolas privadas, o Colégio
Inovagao e a Escola Monteiro Lobato, nas quais funcionam desde
a Educacio Infantil até o Ensino Médio.

O nimero de alunos matriculados no Ensino Fundamental
em 2018 foi de 4.479, no Ensino Médio, 1.345. Na rede piblica em
2019, o Indice da Educagio Bésica (IDEB) apontado foi de 6,2 para
os anos iniciais, 5,5 para os anos finais e 3,9 para o Ensino Médio,
indicativos esses superiores aos das metas estipuladas pelo INEP —

Instituto Nacional de Estudos e pelas Pesquisas Educacionais Anisio

2F possivel identificar ao longo desse trabalho grafias diferentes do termo
indigena kreenakarore. Em algumas citagdes, em que foram devidamente
respeitadas, aparece kreen-akarore; a escola cujo nome homenageia os
Panards denomina-se Kreen Akarore. Nesta obra, no entanto, optou-se
por Kreenakarore, citado por Villas-Boas ez a/. (2012).
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Teixeira, cuja proje¢ao havia sido de 5,2, 5,1 e 3,6, respectivamente,
para aqueles niveis de ensino (IBGE, 2021; INEP, 2021).

No Ensino Superior, Guaranta do Norte apresenta diversas
instituigoes que vém transformando a cidade em um polo educacional
importante, atendendo a toda a microrregiao de Colider e o Sul do
Pard. As universidades particulares, AJES, FACO, UNIFAMA, UNIP
e UNOPAR, atendem juntas mais de 3.000 alunos e oferecem cursos
de bacharelado e licenciatura em Medicina Veterindria, Direito,
Engenharia Civil, Arquitetura e Urbanismo, Psicologia, Fisioterapia,
Odontologia, Pedagogia, Geografia, Letras, entre outros.

Algumas dessas instituicoes disponibilizam vdrias unidades de
onibus para o transporte de algumas centenas de alunos de municipios
vizinhos, como Novo Mundo, Matup4, Peixoto de Azevedo e Terra
Nova do Norte. Esses estudantes vao para as faculdades e retornam
para as suas casas diariamente, em um movimento que na Geografia
denomina-se migragao pendular.

A Escola Municipal Estrelinha do Norte apresenta um dos
maiores Indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica do estado
de Mato Grosso, razdo pela qual as poucas vagas disponibilizadas
a novos estudantes sao bastante disputadas por pais e responsdveis
durante o processo de matricula. Por sua vez, a Escola Estadual
Albert Einstein é a tinica escola de Ensino Médio regular da cidade,
portanto, destino da maioria dos estudantes do municipio que se
encontram nesse nivel de ensino.

A Escola Estadual Albert Einstein (Figura 4) foi criada
Decreto n.° 1.139, de 20 de janeiro de 2000 apés desmembramento
da Escola Estadual Guaranta. Seu nome foi escolhido em processo de
votagao realizado entre professores e estudantes do ano letivo de 1999
que passariam a integrar a nova unidade. Com essa escolha buscou-se

homenagear o fisico tedrico alemao por suas contribui¢des cientificas.
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Figura 4 — Fachada da Escola Estadual Albert Einstein

Fonte: Autor (2021).

Para o ano letivo de 2020, o estabelecimento contava com 895
estudantes matriculados, sendo 09 turmas de primeiros anos, 09 de
segundos e 08 de terceiros, distribuidos em 26 turmas regulares nos
periodos matutino, vespertino e noturno. A clientela atendida pela
escola ¢ bastante diversa, pois recebe alunos da zona rural, dependentes
do transporte escolar; dos bairros periféricos e dos bairros centrais.
Também hd no municipio escolas que ofertam o Ensino Médio, porém
nas modalidades de Educacio de Jovens e Adultos — EJA, na Escola
Estadual Elcio Prates; Educagio no Campo e EJA, na Escola Estadual
Irany Jaime Farina; e de Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, no Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT, Campus
Avancado de Guaranta do Norte.

Em 2018 foi implantada na Escola Estadual Albert Einstein a
Sala de Recursos, disponibilizada nos periodos matutino e vespertino
com vistas ao atendimento diferenciado de estudantes com Necessidades
Educativas Especiais — NEE, para tanto dispondo de materiais e
atividades pedagdgicas apropriadas e complementares as desenvolvidas
durante o trabalho em sala de aula, sem, no entanto, substitui-lo. O
ntimero de matriculas de educandos com NEE ¢ crescente, de sorte que

a escola, em andlise ao PPP, entende ser esse um dos eixos a demandar
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melhoraria, haja vista a falta de formacio e qualificagao por parte
dos agentes escolares para lidar com as diferentes especificidades dos
alunos, ou seja, para uma prdtica pedagdgica mais inclusiva (ALBERT
EINSTEIN, 2020).

Entre os anos de 2011 e 2017 a escola acrescentou em seu
quadro de modalidades de cursos 0 Ensino Médio Integrado a Educagio
Profissionalizante — EMIEP, com vagas abertas para o curso de Técnico
em Informadtica, que, no entanto, foi fechado devido 4 baixa procura.
Entre os fatores possiveis para o desinteresse e a baixa demanda,
cogitou-se a falta de clareza e incertezas do curriculo, que, alids, passou
por diversas mudangas durante o periodo, além das dificuldades de
encontrar e contratar professores para assumir as disciplinas técnicas.

A partir do ano de 2018 a Albert Einstein passou a fazer
parte do Projeto Escola Segura, uma iniciativa da Policia Militar por
intermédio do 15° Comando Regional de Peixoto de Azevedo-MT.
Esses projetos sao bastante controversos e muitas vezes criticados,
mas possuem, no caso de Guaranta do Norte e da referida escola, a
aprovacio da comunidade escolar, que, a propésito, participou das
reuni6es nas quais a implantagao da unidade foi discutida e avalizada.

A escola possui 12 salas de aula, 05 laboratérios (linguagens,
biologia, quimica, matemdtica, fisica), sala de professores, biblioteca,
quadra de esporte coberta, quadra de areia, sala de recurso, secretaria,
sala da coordenagio pedagdgica e sala da diregao. As salas de aulas
e demais ambientes fechados sio equipados com aparelhos de ar
condicionado, que devido ao uso intenso exigem manutengio constante,
e isso nem sempre ¢ possivel considerando os recursos destinados
periodicamente pelo Estado a escola.

Outros dois problemas cronicos de infraestrutura que
influenciam diretamente no andamento das atividades escolares e
impactam negativamente no bem-estar do aluno ¢ a auséncia de
refeitdrio ou espago coberto adequado, como saguio para os momentos
de interagao e refeigao, restando aos estudantes dividir os espagos dos
corredores que nao estejam tomados pelo sol (Figura 5) ou fugindo

das chuvas intensas, comuns na regido. Acerca da falta de local préprio
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para os estudantes se alimentarem, a gestao escolar vem pleiteando hd

anos, € até o presente momento sem sucesso, a sua COHStUQ{lO.

Figura 5 — Corredores da escola.

Fonte: Autor (2021).

Ainda, hd a necessidade de espagos nos quais o aluno possa ser
recebido a fim de realizar as atividades de refor¢o escolar, bem como
aquelas do contraturno, além de locais para os professores poderem
elaborar seus planejamentos e cumprir as horas-atividades, uma vez
que durante os periodos matutino e vespertino todas as salas estao
ocupadas, e o espago da sala dos professores nao comporta todos os
docentes reunidos (ALBERT EINSTEIN, 2020).

Quanto a missio da escola consta no Artigo 5.° do seu
Regimento Interno, inserido no Plano Politico Pedagdgico da unidade:
“[...] proporcionar a formagao bdsica do cidadao como elemento de
autorrealizacdo, preparacio para ingresso no mercado de trabalho e
no Ensino Superior, assegurando-lhe meios para progredir em estudos
posteriores [...]” (ALBERT EINSTEIN, 2020). E possivel perceber
trés diretrizes no artigo citado: a autorrealizagdo, a preparagio para
o mercado de trabalho e a preparacio para o Ensino Superior, o que,
de certa forma, embora nio diretamente, remete ao labor profissional.

Esses norteadores vao ao encontro da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacio, em sua Secao 1V, referente ao Ensino Médio,
Artigo 35, que trata das finalidades dessa etapa de ensino destacando
o prosseguimento de estudos, o preparo para a vida profissional e
para o exercicio da cidadania.

Com base nas informagées constantes da Ata de Resultado
Final do ano letivo de 2019 e nos dados disponibilizados no Plano
Politico Pedagdgico da escola, verifica-se que o maior problema a ser
solucionado por toda a comunidade escolar é a evasao e a reprovagao
por faltas, sobretudo no periodo noturno (Tabela 1), cujo indice é

de 28% nos terceiros anos, 43% nos segundos; chegando a 68% nos

primeiros anos (ALBERT EINSTEIN, 2020).

Tabela 1 — Resultado final do ano letivo de 2019 da escola Albert Einstein

p . Reprovados l:lep rovas
Séries e Periodos Aprova dos rogre'ssao por concei- 0s por
parcial falta e
to/nota -
evasio
Primei
eperdng | 8% | 12% | 2% | 2%
Primei _
T - S -
Segundos anos N 0 9 9
S d
Neperino | 0% | 6% | 12% ) 2%
Segundos anos 52 % 5 % 0 %
noturno
Tercei
Tercei
e S B I S il
Terceil::lsr ::(I)IOS no- 69 % 3 % 0 %

Em termos comparativos, no periodo matutino o indice de

evasao, incluindo os casos de reprovagao por faltas, é de 11%, 13% e
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10%, para o primeiro, o segundo e o terceiro ano, respectivamente.
Como causas dessa situagio, é possivel supor questdes de cunho
socioecondmico, como mercado de trabalho restrito, dificuldades de
aprendizagem, falta de perspectivas com a escola e com a educagao,
fatores esses que fazem do Ensino Médio em geral e do noturno em
particular um dos grandes gargalos da Educagao Bésica no Brasil.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 2017 foi o tinico ano em
que se levantou o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
— IDEB na escola, quando atingiu apenas 2,7, tendo sido definidas
as projecoes de 3,3 para 2019 e de 3,5 para 2021. No entanto, o
nimero de participantes no SAEB foi insuficiente para a divulgagao
dos resultados, ou seja, ficou abaixo de 80% do total de alunos
matriculados na etapa avaliada, exigéncia que consta na Portaria
n.° 366 de 29 de abril de 2019. Essa auséncia de dados decorre
principalmente da evasio escolar, como observado na Tabela 2, na
qual o terceiro ano noturno representa 28% a taxa total de evasio,
indicando, portanto, que apenas 72 % dos matriculados nesse ciclo
de estudos concluiram o ano letivo de 2020. Mantida essa situa¢ao
e somando alguns alunos que optam por nio realizar o Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, avaliagao utilizada para a
defini¢do do referido indice, nao hd percentual suficiente de alunos
para os resultados serem divulgados.

Vale ressaltar que o IDEB ¢ calculado levando-se em
consideracio a evasio, a reprovagdo e a avaliagdo realizada pelos
alunos, sendo, no caso do Ensino Médio, o ENEM, e para o Ensino
Fundamental, a Prova Brasil. Todo esse contexto resulta na nio
divulgacao dos dados ou aponta para resultados muito aquém do
que ¢ a meta estabelecida.

Em seu PPP, a institui¢do deixa clara a necessidade de conseguir
a melhora desses indices ao considerd-los um de seus principais

desafigs. Como ejtr tégia para enfrentd-los, os professores mantém
Fonte: Escola Estadual ATbert Einstein (2020).

Nota: Organizado por Sérgio A. Pereira.
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um monitoramento e, no caso dos alunos faltosos, encaminham os
nomes a coordenagao pedagdgica, que tenta entrar em contato com
o educando e a familia em busca de informacoes sobre o(s) motivo(s)
da auséncia. Outro procedimento adotado é o encaminhamento do
abandono ao Conselho Tutelar. No caso de retorno do aluno, os
professores recebem a orientagao de desenvolverem atividades que
o reintegre, com novos prazos para a entrega de trabalhos e tarefas
escolares bem como a aplica¢io de avaliagoes.

Todavia, o abandono escolar nio passa apenas pelos

fatores inerentes a escola, conforme elucidam Batista, Souza e

Oliveira (2009, p. 4):

E composto entio pela conjugagio de virias
dimensées que interagem e se conflitam no
interior dessa problemdtica. Dimensoes estas
de ordem politica, econdmica, cultural e de
carater social. Dessa maneira, o abandono
escolar nao pode ser compreendido,
analisado de forma isolada. Isto porque,
as dimensoes socioecondmicas, culturais,
educacionais, histéricas e sociais entre outras,
influenciam na decisio tomada pela pessoa em
abandonar a escola.

Assim, entender e procurar resolver o problema da evasao e do
abandono escolar apenas sob a dtica e a¢io da escola proporcionard
poucos resultados préticos, ji que outros atores do processo muitas
vezes se eximem da busca por solugoes.

Na tentativa de melhorar a qualidade do ensino e diversificar
as atividades educativas com vistas a auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, a escola desenvolve no decorrer do ano letivo diversos
projetos educacionais, com destaque para a Feira de Ciéncias, a
Noite Cultural, o Projeto Educarte, a Taca Einstein e a Gincana
de Conhecimentos.

Pontualmente em rela¢io ao ensino de Geografia, a equipe

escolar ¢ formada somente por professores habilitados na disciplina.
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Até 0 ano de 2021° a grade curricular contava com duas aulas por
série/turma, totalizando duas horas semanais.

A Escola Municipal Estrelinha do Norte foi estabelecida
pela Lei Municipal n.° 12, de 26 de novembro de 1987. Inicialmente
atendia estudantes do Ensino Pré-escolar & quarta série, atual quinto
ano. Os anos finais do Ensino Fundamental s6 passaram a fazer parte
do curriculo da escola a partir do ano de 1991, e de forma gradativa.
O nome Estrelinha do Norte (Figura 6) foi eleito entre outros em uma

alusdo a ideia de que a unidade pudesse brilhar como uma estrela.

Figura 6 — Hall de entrada da Escola Estrelinha do Norte.

Fonte: Autor (2021).

No ano de 2021 a unidade atendeu 685 estudantes nos
periodos matutino e vespertino,-dos quais 55 foram matriculadas na
Educacao Infantil; 384, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ou seja, do primeiro ao quinto ano; e 246, nos anos finais, isto é,
do sexto ao nono ano.

O prédio conta com 12 salas de aulas, laboratério de

informdtica, biblioteca, parque infantil e brinquedoteca. Também

3 Para o ano de 2022 houve alteragéo da grade curricular com o Novo Ensino
Médio e gradativamente passard a contar com apenas uma hora semanal na
grade obrigatéria para a disciplina, que também podera integrar o conteudo
de determinadas trilhas ou eletivas, optativa para o aluno.
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dispoe de refeitério amplo e coberto, além de quadra poliesportiva
com cobertura. Ainda, possui uma sala de recursos para o atendimento
de alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais
(ESTRELINHA DO NORTE, 2018).

No IDEB, a escola Estrelinha, como ¢ conhecida, apresenta
nimeros muito satisfatérios, figurando entre as escolas puablicas
com os melhores indices no estado de Mato Grosso. Analisando a
série histérica, entre os anos de 2005 a 2019, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o indice evoluiu de 3.4, em 2005, cujo indice
do IDEB nacional foi de 3.8, e o indice estadual foi de 3.6, para 7.6
em 2019, abrindo 1.7 pontos acima das referéncias do Estado e do
pais, conforme se observa na Tabela 2, demonstrando assim, uma
evolucio a ser destacada e valorizada (IDEB, 2019).

Tabela 2 — Metas e IDEBs observados da Escola

Estrelinha, Mato Grosso e Brasil

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019

Anos iniciais (5° ano)

Metas para a escola - 3.5 3.8 4.3 4.5 4.8 5.1 5.4

IDEB nacional observado 3.8 4.2 4.6 5.0 5.2 5.5 5.8 5.9

IDEB estadual observado 3.6 4.4 4.9 5.1 5.3 5.7 5.9 5.9

IDEB Estrelinha do Norte 3.4 5.1 5.6 6.3 6.8 7.2 7.4 7.6

Anos finais (9° ano)

Metas para a escola - 2.8 3.1 3.6 4.2 4.7 4.9 5.2

IDEB Nacional observado 3.5 3.8 4.0 4.1 4.2 4.5 4.7 4.9

IDEB Estadual observado 3.1 3.8 4.3 4.5 4.4 4.6 4.9 4.8

IDEB Estrelinha do Norte 2.7 3.6 4.7 5.3 5.5 6.0 6.2 6.7

Fonte: INEP (2021).
Nota: Organizado por Sérgio A. Pereira (2021).

Por sua vez, se em nimeros absolutos os anos finais do

Ensino Fundamental nao apresentam o mesmo indice que os dos
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iniciais, ainda podem ser considerados satisfatérios ao compari-los
com os apresentados nos niveis estadual e nacional. Em 2005 a
escola apresentava o pior indice, a saber, 2.7, entre as demais das
redes avaliadas ao passo que as institui¢oes de ensino avaliadas nos
Ambitos de Mato Grosso e do Brasil atingiram 3.1 e 3.5, de média,
respectivamente. Nesse interim, o resultado da escola Estrelinha
passou a evoluir continuamente, chegando a 6.7 no ano de 2019
contra 4.8 obtidos na esfera do Estado e 4.9 na do pais (IDEB, 2019).

Para o estudo da Geografia, especificamente, a Escola
Municipal Estrelinha do Norte conta em seu quadro docente apenas
com profissionais habilitados, salvo em condi¢des esporddicas de
substituicoes, em casos de afastamento por licenga para tratamento
de saidde ou de licenga prémio, quando ocorre a contratagio

tempordria de professor.

2.4 A cidade e o lugar nos planejamentos das escolas

O planejamento escolar é fundamental para o bom
andamento das atividades educacionais e essencial para uma
educacao de qualidade. Vasconcelos (2009) aponta que o ato de
planejar é imanente ao ser humano, acrescentando que, quando se
trata de algo tdo sério quanto o processo de ensino-aprendizagem,
torna-se indispensavel.

Libaneo (1994) afirma existir no minimo trés niveis de
planejamento no universo escolar: o da escola, o de ensino e o de
aula: o primeiro refere-se ao Plano Politico Pedagdgico, no qual
devem constar elementos como as concepgdes pedagdgicas, as bases
tedrico-metodoldgicas, a contextualiza¢ao social e econémica que
a escola estd inserida e os objetivos gerais da instituigao.

O segundo, também denominado de plano de curso, plano
de unidades ou simplesmente planejamento, constitui uma sequéncia

organizada das unidades diddticas, objetivos e tarefas do professor
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para o periodo de um ano ou um semestre, nele devendo constar
objetivos, contetidos e o desenvolvimento pedagégico.

O terceiro nivel de planejamento detalha o plano de ensino,
sobre o que o autor acrescenta: “[...] devemos planejar nao uma
aula, mas um conjunto de aulas [...]”. Dessa forma, compde-se de
fases de preparagio, apresentagio de objetivos, desenvolvimento
dos contetdos, consolidagao das atividades e avaliacao.

O ato de planejar nao se resume ao simples preenchimento
de formuldrios ou a0 mero cumprimento de formalidades impostas
pelo sistema, como por vezes tem ocorrido na pritica docente
(LIBANEO, 1994; LUCKESI, 1994).

Na visdo de Vasconcelos (2002), exercer uma docéncia que se
pretenda transformadora ¢ bastante exigente e requer planejamento.
Em um primeiro momento a tarefa é drdua e aparentemente
enfadonha, mas no decorrer do processo se torna compensadora e
menos desgastante, tanto pela facilidade gerada pela organizacao,
quanto pela melhor qualidade dos resultados.

Na andlise dos planejamentos da disciplina de Geografia
da Escola Estadual Albert Einstein, referentes aos anos letivos de
2018 e 20194, percebe—se, em um primeiro momento, a interagao
entre as disciplinas de Geografia e Histéria, componentes da drea
de Ciéncias Humanas, nao aparecendo as disciplinas de Sociologia
e Filosofia, que também integram a mesma 4rea de conhecimento.

Os documentos apresentam as seguintes subdivisoes: eixos
articuladores; as capacidades das orientagoes curriculares a serem
atingidas; os eixos, competéncias ¢ habilidades do ENEM; os
conteddos ou unidades temdticas; os procedimentos metodolégicos
articulados com as matrizes de referéncia tanto de Lingua Portuguesa
quanto de Matemdtica; os recursos diddticos como uso de filmes,

charges, mapas, etc.; e o processo de avalicio.

4 Os anos subsequentes, 2020 e 2021, foram atipicos, pois o contexto era o da
pandemia da Covid 19.
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Libéaneo, citado hd pouco, sugere que dos planos de ensino
devam constar objetivos especificos, contetidos e desenvolvimento
pedagdgico, tratando-se, portanto, de um arcabougo mais simples.
O tedrico acrescenta que nessa produ¢io predomine a objetividade
quanto a realidade local. Dito de outro modo, deve ser pritico e
claro, contemplar a realidade da escola e do trabalho escolar, ser
exequivel, isento de complexidades e prolixidades, ndo cumprindo
apenas uma exigéncia burocritica, quando acaba sendo engavetado
durante o ano inteiro.

A relagao dos contetidos elencados nos projetos nao
apresenta em nenhum dos trés anos do Ensino Médio a retomada
dos conceitos de lugar, espaco, territério, paisagem e regiao,
que, alids, na concepg¢io de Cavalcanti (2005, p. 195), sao “[...]
imprescindiveis, pois com eles o sujeito categoriza o real e lhe
conforma significados|...]”. Para a estudiosa, o ensino de Geografia
deve voltar-se para a formagao de conceitos geogréficos apropriando-
se de seus significados em um processo de relagao dialdgica entre
professor, objetos de conhecimento e aluno.

De igual modo, o conceito de cidade que aparece, somente
no segundo ano ¢é feita alusao ao termo urbanizagio, mas dentro do
contexto de satide publica e qualidade de vida, sem que haja clareza
quanto a sua conceituagio ser ou nio debatida em sala de aula.

Conforme a autora, o estudo da cidade tem se mostrado
complexo, pois requer o desenvolvimento de multiplos conceitos e
a busca de muitas informacoes. Em face dessa dificuldade, deve-
se propiciar o encontro/confronto com a experiéncia e a realidade
cotidiana vivenciada pelo aluno. No entanto, a constru¢io do seu
conceito e o ensino a partir do lugar experienciado pelo educando
nao estio inseridos no contexto da Escola Estadual Albert Einstein
e, bem assim, nos planejamentos para os anos de 2018 e 2019.

Com base no planejamento anual de Geografia do sexto
20 nono ano dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola

Municipal Estrelinha do Norte e por meio de informagées
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levantadas na coordenagdo da institui¢ao, verificou-se que a
partir de 2019 a Secretaria Municipal de Educacao passaria a se
reunir bimestralmente com os professores de todas as dreas de
conhecimento para avaliar e discutir sobre o planejamento, uma
decisao positiva ante a necessidade de aprimoramento do documento
resultante desses encontros.

No plano anual da disciplina de Geografia encontram-se
os seguintes topicos: as competéncias especificas da disciplina, as
unidades temdticas, os contetidos especificos, as habilidades a serem
alcancadas, os objetos de conhecimento, a metodologia e a avaliagao.
Pesa negativamente o fato de os campos referentes & metodologia e
avaliagdo nao terem sido preenchidos apesar de cada unidade escolar
e cada professor, a partir das orientagées dos campos anteriores,
poderem definir sua metodologia e forma de avaliar. Além do mais,
a troca de experiéncias e sugestoes entre os pares possibilitaria um
ganho de qualidade no desenvolvimento do trabalho.

Ademais, ¢é necessdrio que cada profissional acrescente no
plano suas observagdes, experiéncias, criticas e sugestoes, criando e
recriando diddticas. Esse procedimento aparentemente burocrdtico é,
na pratica, um facilitador do trabalho docente, pois as experiéncias
e observagoes vao enriquecendo o trabalho e as aulas do professor
para etapas e anos seguintes.

De acordo com Vasconcelos (2009), pesquisas apontam
“os primeiros instantes da primeira aula como determinantes
do sucesso da atividade docente”. E, isso, nio sé em relagio aos
conteddos, objetivos e metodologia, mas também ao fato de que
o professor precisa estar inteiramente presente naquele momento,
acreditando que o processo de ensino-aprendizagem é possivel,
sentido no qual o aprimoramento dos planejamentos no transcurso
dos anos letivos ¢ fundamental.

Acerca da presenga dos conceitos estruturantes da Geografia,
sobretudo o de lugar, e do ensino a partir da cidade de Guaranta

do Norte nos planejamentos anuais, notou-se que no do sexto ano
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figuram os conceitos de paisagem, espago geogréfico e lugar. No do
sétimo, retomam-se os conceitos de espago geografico e paisagem e
insere-se o de regido, além do conceito de urbaniza¢io, momento
em que provavelmente o professor trabalha o conceito de cidade,
termo que, porém, nido comparece em nenhum outro momento

nos planejamentos dos demais anos letivos.
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A CIDADE E O ENSINO DE GEOGRAFIA
PELO OLHAR DOS ESTUDANTES

Os alunos do nono ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Estrelinha do Norte e os do terceiro ano do Ensino Médio
da Escola Estadual Albert Einstein, que constituem os sujeitos da andlise
aqui descrita, por se encontrarem no ultimo ano dos respectivos niveis
de ensino jd tiveram acesso a quase todos os contetidos que fazem parte
dos planejamentos de cada etapa escolar. Sendo assim, possuem uma
nogao mais ampla sobre quais conceitos e contetdos sao trabalhados
ao longo do processo educativo.

Sobre os alunos do nono ano, a maioria conta 14 anos de
idade, correspondendo a faixa etdria prevista para a série em curso,
fato que pode ser atribuido ao indice de reprovagio relativamente baixo
na escola. No ano de 2019, dos 630 alunos matriculados no Ensino
Fundamental, 07 ficaram retidos, ou seja, pouco mais de 1% do total.

De modo semelhante, no Ensino Médio a quase totalidade dos
estudantes tem 17 anos, predominando, pois, aqueles que se encontram
dentro da faixa etdria esperada para a série em curso. Vale relembrar
que, mesmo a reprovagdo apontando nimeros preocupantes, o indice
de desisténcia é superior, sendo a evasio, principalmente no periodo

noturno, o principal problema da Escola Estadual Albert Einstein.
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3.1 O lugar e a cidade de Guaranta do Norte na percep-
¢ao de estudantes

A busca por apreender a percepgao dos educandos a respeito
da cidade onde moram traduz o entendimento de que, segundo
assegura Callai (2000, p. 86):

O espago construido resulta da histéria das
pessoas, dos grupos que nele vivem, das
formas como trabalham, como produzem,
como se alimentam e como fazem/
usufruem do lazer. Isto resgata a questdo da
identidade e a dimenso de pertencimento. E
fundamental, neste processo, que se busque
reconhecer os vinculos afetivos que ligam
as pessoas aos lugares, s paisagens e tornam
significativo seu estudo.

A indagacdo inicial quanto ao fato de os alunos gostarem ou
nao da prépria cidade revela o nivel da identificagao e afetividade
deles com seu espago de vivéncia, evidenciando o que ali os atrai ou
nao os acolhe. Nesse sentido, nenhum deles se posicionou dizendo
veementemente nao gostar da cidade, ficando as opinides assim
identificadas: 03 alunos, sendo um do Ensino Fundamental e
02 do Ensino Médio, gosta em partes, usando expressdes como
mais ou menos ou nio muito, alegando a falta de lugares e op¢oes
para sair e se divertir por se tratar de uma cidade pequena: “Nao
muito, acho ela pequena, pouca diversidade de lugares pra sair e se
divertir, mas tirando isso ¢ uma cidade tranquila e boa pra morar.”
(Entrevistado EM 10).

No entanto, a imensa maioria dos alunos, 37 dos 40 envolvidos,
afirma que gosta da cidade, dentre os quais uma percentagem
significativa elege principalmente a calma e a tranquilidade do lugar

como caracteristicas que justificam esse apreco (Grafico 1).

82



Gréfico 1 — A cidade na percepgio dos estudantes

Calma e tranquila
Gosto, mas poderia melhorar
m Meus amigos e familiares
Organizagdo e estrutura
B Minha cidade natal
Transito tranquilo

® Gosto, mas preferia morar em
uma ciade maior

Nota: Os dados constantes desse grafico sao resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021..

Sentir-se tranquilo em uma cidade ¢, nas palavras de Tuan
(1983), transformar o espago representativo dessa liberdade em um
lugar denotativo de seguranca. E isso se dd quando o individuo
conhece e vai desenvolvendo uma relagio de intimidade com o
espago, passando a atribuir-lhe valores “O lugar ¢ seguranca” e,
como se observou, muitos estudantes valorizam o fato de se sentirem

seguros em sua cidade.

Gosto. E uma cidade menor, acho que os jovens
nio gostam muito por ser menor, mas eu acho
mais calma do que se fosse uma cidade grande.
Mais tipo assim eu ja fui pra uma cidade grande,
[...], os portdes sao todos fechados, minha tia
e minha prima foram assaltadas na porta de
casa e, em Guaranta a gente ainda tem uma
certa seguranca. Mesmo que nio seja a cidade
mais segura do mundo, ainda é mais calma.
(Entrevistado EF 11).



Outros estudantes afirmam gostar da cidade por ser ali o
lugar onde moram seus amigos e familiares ou por ser o lugar onde
nasceram: “Porque eu morei a minha vida inteira aqui, né? Eu nasci
em Guaranta e tenho bastante amigos aqui, e ¢ uma cidade boa de
morar, na minha opinifo.” (Entrevistado EF 10).

Em face das declaragoes dos educandos, percebe-se que as
razdes ou justificativas para o apego ao lugar onde moram sio diversas
e estao relacionadas a sensagdes como seguranga, liberdade, amigos e
familiares, revelacdes que encontram ancoragem em Cavalcanti (2012,
p. 50) “Sao inicialmente os elementos afetivos como vizinhanga,
seguranga, liberdade, jogos, violéncia, perigo, que dio significado
aos lugares [...]".

Outro ponto de andlise sdo as diferentes maneiras pelas quais
os alunos revelam o apego ao local, aspecto que dentro da abordagem
fenomenoldgica estd ligado a vida cotidiana, “permeada por diferentes
visées de mundo” (SERPA, 2019, p. 81), sendo, assim, tinica. Nessa
perspectiva, cada pessoa vivencia o lugar de forma diferenciada e
singular, razdo da variedade de justificativas para o sentimento de
gostar da cidade.

Na acepgio de Nogueira (2013, p. 84), isso é possivel porque
“[...] o lugar ¢ um mundo de significados organizados, adquiridos
pela experiéncia humana, e se mostra a partir do que eu experiencio e
que ¢é experienciado pelo outro, experiéncia no sentido de viver [...]".
Sendo assim, por mais que algumas justificativas sejam semelhantes
e possam até ser agrupadas, cada pessoa vivencia de forma diferente
e Ginica o lugar onde vive.

Em face das informag¢oes expressas, nota-se que alguns
alunos possuem visao critica sobre morar na cidade, deixando claro
que sentem falta de algumas coisas para eles importantes, mas que,
ainda assim, gostam do lugar e valorizam seu espago. Entre as
criticas manifestadas, pode-se citar aquela implicada na declaragao
de um estudante que reivindica avangos em dreas fundamentais,

como saude e educagiao: “E vamos dizer que sim. Acho que ainda
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falta muito avango principalmente na drea da educagio e da satde.”
(Entrevistado EF 17).

Especificamente sobre a constru¢io da identidade dos alunos
com os mais diversos lugares da cidade, defende-se que entender
que essa identificacio é fundamental para o estudo do lugar. Logo,
tal identidade estd diretamente associada a consolida¢io de uma
série de vinculos da pessoa com o seu entorno, com o local do seu
nascimento, com o lugar onde moram seus amigos e familiares, com
a casa na qual viveu a infAncia, todos correspondendo as necessidades
biolégicas, psicoldgicas, sociais e culturais dela, e é constituida
por cogni¢oes como memorias, valores, preferéncias, atitudes e
sentimentos (MOURAQ; CAVALCANTE, 2011).

Identidade é o conjunto de caracteristicas que dao forma
ao local, ¢ a aparéncia de determinado espago. “Os costumes, os
valores, as tradicoes s3o elementos que, no seu conjunto, estruturam
aidentidade de um lugar [...]” (CALLAI, 2000, p. 121). Assim, uma
praca ou uma rua na qual tradicionalmente acontecem apresentagoes,
shows e outros eventos cotidianos adquirem representatividade entre
os moradores, transformando-se em lugares com os quais eles se
identificam e identificam a cidade.

Em referéncia aos pontos da cidade, escolas, ruas e pragas,
com os quais mais se identificam ou dos quais mais gostam (Gréfico
2), destaca-se a Praga da Cultura. Localizada na regiao central de
Guaranta do Norte, é a mais antiga do municipio, inaugurada em
1991, tendo se tornado um importante palco para a realizacao de

eventos culturais, como shows, jogos, apresentagoes artisticas e feiras.
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Griéfico 2 — Lugares que os estudantes mais se identificam

m Praga da Cultura
Escolas
Pracas Novas
Sorveterias, pizzarias, etc.
® Casa de familiares
Balnearios
H Praga do Jardim Vitoria
H [grejas
® Nenhum lugar especifico

® Ginasio Bezerrdo

Os dados constantes desse grafico sdo resultantes das entrevistas realizadas
com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte e

organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021.

Eu gosto mais das pragas, pois 14 é um
lugar tranquilo para se divertir com amigos
e familia, além de conhecer pessoas novas.

(Entrevistado EM 11).

Da praca. Acho que a praca é o lugar que eu
mais gosto. (Entrevistado EF 10).

Eu gosto da praca publica, a Praca da Cultura.
(Entrevistado EF 07).

Eu gosto dos balnedrios, mas eles tém que
ir s6 quando época da seca, né, porque na
época da chuva dai, muito cheio nao tem
como banhar, mas eu gosto dos balnedrios.
Eu gosto do Strege ¢ da Ponte do Brago Norte.
(Entrevistado EM 03).

Como se observa no gréfico, em consonincia com os

depoimentos, as respostas sdo diversificadas, o que é perfeitamente

compreensivel em face da individualidade na vivéncia do lugar.
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Infere-se que as pracas sao destinados sentimentos de muito apego
e de identificagio popular, sobretudo a Praga da Cultura. Carlos
(2017) sustenta que esses espagos, bem como outros da cidade, por
exemplo, a rua (nio todas, mas aquelas com as quais os moradores
desenvolvem lagos emocionais identitdrios), o centro e os parques, sao
referéncias na cidade pelo valor de uso de seus habitantes, tornando-se
o local do encontro e do convivio, além de proporcionarem diferentes
modos de apropria¢io, como realizagao de festas, de manifestacoes
culturais ou politicas, de feiras e atividades ou eventos de lazer.
Em oposi¢ao a questdo anterior, na terceira pergunta buscou-
se saber com quais lugares da cidade o aluno nio se identifica, nio
gosta ou desenvolve algum tipo de averso, ou seja, os lugares de

desafeto, os ambientes que consideram hostis (Grifico 3).

Gréfico 3 — Lugares de aversio

® Nio possui nenhum lugar
especifico
Praga da Cultura
Alguns bairros

Centro da cidade

Bares

Nota: Os dados constantes desse grafico sio resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021

Diferentemente do constatado com o questionamento
anterior, verifica-se agora que uma expressiva parcela dos estudantes
nao possui um lugar especifico ao qual se sinta afeigoada e que a

Praga da Cultura (Figura 7) ¢ um lugar com o qual um ndmero
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significativo de alunos nao se identifica. Reitere-se que isso ocorre
porque o lugar é entendido “como um fenémeno da experiéncia
humana” (SERPA, 2019 p. 82), a qual é muito intima e individual.

Cada pessoa experiencia e reage de forma diferente a cada
espago, sentido em que uma rua pode despertar grandes lembrancas
e emocoes afetivas em um morador, indiferenca a outro e aversio a

um terceiro: “O valor, o significado do lugar, depende de uma relagao

humana particular [..]” (NOGUEIRA, 2013, p. 87).

Figura 7 — Vista parcial da Praca da Cultura.

Fonte: Autor (2021)

Um fato interessante emergido das avaliagoes dos estudantes
¢ a presenca de dois bairros entre os lugares com os quais eles nao
se identificam. Para um deles, alguns discentes apontam o barulho,
uma mistura de musicas e ruidos diferentes como fator de aversio,

para o outro, muitos discentes consideram /dcus de perigo e violéncia:

O ponto da cidade que eu nao gosto muito
s40 os bairros perigosos digamos bem assim
como [...] que eu nio vou muito porque é
mais perigoso e partes assim, nao tenho muito
o que falar de Guaranta porque acaba que a
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gente no tem um espago que a gente realmente
nao goste. Medo da violéncia, por que por
mais que haja muitas pessoas boas nesses
locais, hd também muita gente ruim, as vezes
¢ comandado pelo tréfico de drogas, coisas
assim. (Entrevistado EF 01).

Acho que ali [...], acho muito (divida), dd
medo, falam que 14 d4 muito bandido, é o que
os outros falam. (Entrevistado EF 05).

Acho que [...], pelo que o povo fala de 14,
tipo eu nunca fui, mais pelo que o povo fala.
(Entrevistado EF 14).

E perceptivel o preconceito em relagio a alguns lugares, por
comum os periféricos, pois hd quem, mesmo sem os conhecer, os
defina como um local de repulsa em razdo do que ouve de outras
pessoas. Na acepgao de Cavalcanti (2012, p. 126), tais lugares,
aos quais ela caracteriza como pertencendo a uma periferia nio
espacial, mas social, sao “[...] segregados, marcados, estigmatizados,
marginalizados, onde vivem os mais pobres [...]”.

Estudar os lugares onde em geral vivem as pessoas com menor
poder aquisitivo e sdo excluidas socialmente faz parte dos objetivos
do ensino da Geografia escolar, consubstanciando um trabalho por

meio do qual seja possivel superar esses estigmas:

Conhecer a realidade presente nessas
cidades, compreendé-las em sua diversidade
e complexidade, distinguir os processos que s3o
responséveis por seus problemas é um projeto
relevante e necessdrio para a busca de superagio
de suas dificuldades, para uma reestruturagio
desses espagos em conformidade com objetivos
sociais e politicos efetivamente democriticos,
com maior participago e inclusdo social [...]

(CAVALCANTTI, 2012, p. 140).
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Em se tratando do ponto que na visio dos alunos identifica
ou caracteriza melhor a cidade de Guaranta do Norte (Grifico
4), a Praga da Cultura tem a maior representatividade, é o grande
referencial tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio, sendo
por isso considerada por eles o que melhor representa a cidade:
“Quando fala em Guaranta o que me vem na cabega ¢ a praca nossa
ali, a central [Praca da Cultura].” (Entrevistado EF 20), “a Praca da
Cultura.” (Entrevistado EF 12).

Griéfico 4 — Lugares de melhor identificacio da cidade

® Praga da Cultura
Balnearios e rios
Pragas novas
Nao possui
Escolas
Cotrel
B Ginasio de Esportes
H Jgreja Catdlica

= Outros

Nota: Os dados constantes desse gréfico sdo resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021.

Os balnedrios (rios, cachoeiras e praias) do municipio sio
bastante lembrados, deixando evidente que os alunos nio fazem
distingdo entre as dreas rurais e urbanas quando o assunto é sua
cidade, entendendo que a 4rea territorial do municipio faz parte dela,
integra-a: “Eu acho que a cachoeirinha, é um lugar que bastante gente
vem visitar, eu acho que seria esses lugares assim, a cachoeirinha, os
balnedrios, no meu pensar seria esses lugares. (Entrevistado EM 08).
Também, as pragas novas, como a Praca da Biblia, no bairro Jardim

Vitéria, e a praca da Avenida Guarant3; as escolas; o gindsio de esporte
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Bezerrao; a igreja matriz Nossa Senhora do Rosirio emergem como
lugares que identificam a cidade.

Sobre os lugares de visitagio, de convivéncia, que os alunos
mais gostam de frequentar (Gréfico 5), destacam-se as pragas,
sobretudo a Praca da Cultura, e, em seguida, os balnedrios. Foram
lembrados nessa categoria sorveterias e pontos de venda de agai,
0s restaurantes e as pizzarias, as escolas, o cinema, recentemente

inaugurado, e academias.

Grifico 5 — Lugares de convivéncia

B Pragas
Balnearios
Sorveterias
Restaurantes e Pizzarias
Escolas
Cinema

B Academias

u Outros

Nota: Os dados constantes desse grafico sio resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021.

Na anilise empreendida até este momento, ressalta-se que
Guaranta do Norte ¢ de modo geral uma cidade com a qual os
estudantes possuem forte laco afetivo. Nesse contexto, entre os
lugares inscritos em seu perimetro com que os alunos se identificam
e gostam de frequentar destaca-se a Praca da Cultura, um local de
bastante representatividade para a cidade, figurando também outros

locais importantes.
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A escola e o professor de Geografia devem explorar essa
relagdo afetiva dos estudantes com a cidade, com o espago vivido,
com os lugares que de alguma forma integram o seu cotidiano e,
entdo, desenvolver atividades educacionais que os utilizem como
laboratério para potencializar uma educagio mais significativa,
voltada para a formagio e o exercicio da cidadania. Nesse sentido,
Callai nos assevera que “Lugares do cotidiano de nossas vidas
funcionam como laboratérios para compreender o mundo e as
diferentes formas de vida do homem” (2000, p. 126).

Os conceitos cotidianos, empiricos, s3io um sistema de
generalizacoes construidas culturalmente e internalizadas ao longo
do processo de desenvolvimento do individuo. “Referem-se aqueles
conceitos constituidos a partir da observagao, manipulagao e vivéncia
direta da crianga [...]” (REGO, 1995, p. 77).

Na perspectiva vygotskyana, as ideias sao formadas, ainda
como um conhecimento empirico, muito antes de o estudante
ingressar na escola, sendo consideradas basilares para a vida: “[...] a
construgao de conceitos ¢ uma habilidade fundamental para a vida
cotidiana, uma vez que, possibilita & pessoa organizar a realidade,
estabelecer classes de objetos e trocar experiéncias com o outro [...]”
(CAVALCANTT, 2013, p. 139).

Com relagao ao grau de entendimento dos alunos sobre o
conceito de lugar, fundante da Geografia, um grupo considerdvel de

educandos apresenta dificuldades para verbalizar a respeito:
[No Ensino Fundamental]

Lugar, (tempo) eu acho, que sei |4, um ambiente
(mais tempo), nao sei. (Entrevistado EF 06).

Eita, agora vocé me pegou bonito (risos), no

sei. (Entrevistado EF 07).

Como assim, onde eu moro, essas coisas

(tempo). Nao lembro. (Entrevistado EF 09).
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[No Ensino Médio]

De lugar (tempo)? Eu s6 estou pensando uma
forma de descrever o que estou pensando (mais
tempo). De uma forma detalhada, eu nio sei

definir. (Entrevistado EM 04).

Seria uma localizacdo, uma localizacio fisica
em que vocé estd, que possua (tempo). Uma
localizacio fisica que possua, ¢ uma localizagio
fisica. Por que necessariamente nio possua, sei
14, uma coisa que, uma funcio, pois se vocé
estd no meio da natureza também ¢ um lugar,
mas o lugar é uma localizagio que vocé estd.

(Entrevistado EM 09).

Essa eu ndo vou conseguir responder.
(Entrevistado EM 12).

Essa auséncia de respostas pode indicar um despreparo dos
discentes para expressar ideias e pensamentos: “[...] por lhes faltarem
oportunidades de desenvolver as habilidades e capacidades operativas
necessarias, tanto na escola como em outras instincias de sua vida
[..]” (CAVALCANTI, 2013, p. 41).

Outros educandos ligam lugar a localiza¢ao “Eu acho que
lugar é uma localizagao. (Entrevistado EF 08), e hd ainda, alguns
alunos associam lugar a espaco, confundindo as duas concep¢oes
“Um determinado espaco” (Entrevistado EM 20).

Conforme se percebe, essas generalizagoes para o conceito
de lugar, entendido como localizagdo, coordenada geografica ou
como espago, sdo tipicas do senso comum, que o utiliza de forma
trivial para uma série de referéncias da vida cotidiana, ou mesmo
da prépria ciéncia geografica. Sendo assim, ¢ corriqueiro o emprego
do termo para as mais despretensiosas referéncias do dia a dia
(AZEVEDO; OLANDA, 2018).

Ao se aproximarem mesmo timidamente de concepgdes

cientificas, alguns alunos referem-se ao lugar como identidade,
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como /dcus de pertencimento, por exemplo, a casa, o quarto com o
qual se identificam, no qual trabalham, moram, vivem. “Para mim,
¢ qualquer ambiente que eu posso estar nele, estar presente nele.
Lugar pra mim é minha casa, meu quarto, todos esses ambientes
pra mim sdo os meus lugares” (Entrevistado EM 03).

Ainda sobre esse assunto e, neste momento, analisando em
conjunto as declaragdes dos discentes dos niveis fundamental e médio
de ensino, nota-se que, respectivamente: 55% e 65% deles associam
a conceitua¢do de lugar diretamente a uma localiza¢ao, um ponto
geografico; 15% e 20% alegam nio saber ou nio conseguir formular
uma resposta a respeito; e 20% e 15% ligam o conceito de lugar a
uma relagao de vinculo ou de convivéncia do individuo com o espago.

Em face do desenho desse quadro comparativo, apreende-
se nas verbalizagdes dos alunos pouca evolugio relativamente as
conceituagdes de lugar de uma para outra etapa de ensino, as quais,
ainda, se referem aquelas construidas no cotidiano, indispensdveis
e oriundas do senso comum, necessitando do aprimoramento e
desenvolvimento que lhes confira cientificidade. Nao se trata, de
forma alguma, de descartar toda essa constru¢ao prévia que os

estudantes levam consigo:

O papel do ensino, sobretudo pela mediagao
do educador, ¢ o de promover o “encontro”
desses dois tipos de conceitos. Os conceitos
cientificos tém o papel de propiciar a formagio
de estruturas para a conscientizagio e ampliagao
de conceitos cotidianos, possibilitando,
assim, o desenvolvimento intelectual.

(CAVALCANTI, 2013, p. 28).

Segundo Rego (1995), o processo de formagao dos conceitos,
além de ser importantissimo para o desenvolvimento de processos
psicoldgicos superiores, ¢ longo e complexo, de sorte que tais ideias

nao sao internalizadas de modo mecénico, tampouco simplesmente
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transmitidas pelo professor ao aluno como um produto, como algo
pronto e acabado.

Cabe ao ensino escolar, centrado em um processo de
mediagao pedagdgica, conferir cientificidade aos conceitos empiricos
por meio de um encadeamento de construgdes que parta dos
conhecimentos e concepgdes prévias do educando para formar
novas conceituagoes cientificas.

Nao se trata, de maneira alguma, de transmitir simplesmente
os conceitos cientificos, prontos ao estudante esperando que este
apenas os memorize, processo esse ineficiente, tal como comprovam
os estudos de Vygotsky (2007) e Cavalcanti (2005; 2012). Nessa
perspectiva, é preciso construi-los em uma a¢ao conjunta entre
professor e aluno e coloci-los em confronto com as conceituagoes

que o educando elabora em sua vivéncia cotidiana.

3.2 A Geografia e as questdes locais no ensino na

percepgao dos estudantes

Nesta secio, a andlise descrita estd centrada na avaliacao
da prdtica escolar com vistas a dimensionar o nivel de identificagao
do estudante com a disciplina de Geografia, ou seja, o aprendizado
de assuntos inerentes a cidade, ao seu municipio e aos lugares de
convivéncia. Dito de outro modo, o foco ¢ verificar o grau de
conhecimento da Geografia local por parte dos alunos, se a estudam
sistematicamente, se os professores da disciplina fazem relagao entre
os assuntos gerais e os locais nas diferentes escalas e, por fim, se hd
interesse de estudar mais sobre as temdticas que envolvam a cidade.

Entre as tantas declaragdes proferidas, alunos afirmam nio
gostar da disciplina, consideram gostar em partes e os demais
opinam gostar. Sobre aqueles que nao tém apreco pela disciplina, a
justificativa estd no fato de nao chamar muito a atengio a leitura de

mapas, ou o entendimento de clima, por exemplo.
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E preciso destacar também, o seguinte depoimento:

Nesse ano nio, eu acho que elas nio estao
sendo como estou acostumada nos tltimos
trés anos anteriores, que era muito mais. Vocé
s6 gosta de uma matéria se o profissional que
estd te ensinando faz vocé gostar. Eu via as
coisas como um desafio pra mim e este ano
eu nio estou vendo a Geografia como um
desafio. Eu estou vendo s6 como uma matéria
que eu preciso passar. Porque professor estd ali
no bdsico, exigindo assim o bdsico da gente,
eu admiro muito o trabalho dele, mas é o
bésico, entdo nesse ano eu no estou gostando.
(Entrevistado EF 15).

Observa-se ai uma situagio muito séria, ou seja, o estudante
que nao se sente desafiado, instigado pelo professor e ainda adverte
que s6 gosta de uma disciplina se este conseguir cativd-lo mediante
o estabelecimento de um processo que inclua o instigar, o desafiar,
o confrontar. Neste caso, aparentemente esse processo tanto impoe
ao professor uma carga de mais responsabilidade, pois ele precisa
fazer com que o discente se identifique com a disciplina, quanto
lhe devolve o protagonismo no processo de ensino-aprendizagem.

Esse protagonismo ¢ igualmente percebido entre os alunos

que associam o gosto pela disciplina ao processo de ensino:

Depende, depende das explicagdes. Agora por
qué? E bom porque a gente aprende coisas que
provavelmente vao ajudar a gente no futuro, que
sao ideias que jd foram discutidas e a gente vai
poder ter uma nogao do que vao estar falando
em algum momento. (Entrevistado EF 12).

Entre os discentes que proferem gostar da disciplina — “Sim, a
professora é bem paciente e explica muito bem [...]” (Entrevistado EM
11) — verifica-se o professor desempenhando o papel de protagonista

de um processo de ensino-aprendizagem no qual o estudante deveria
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ser o centro e um sujeito ativo, dotado de uma bagagem constante
de suas vivéncias e experiéncias cotidianas. Sublinhe-se, no entanto,
que, mesmo nessas circunstincias, quando se definem os papéis de
protagonista e de mediador, respectivamente, para o educando e
para o docente, nada disso exclui a o cardter decisivo deste tltimo
no percurso: “O professor, com o papel de mediador do processo de
formacao do aluno, tem o trabalho de favorecer/propiciar a inter-
relagao entre os sujeitos (alunos) e os objetos de conhecimento.”
(CAVALCANTT, 2012, p. 35).

A esse respeito, Callai (2000, p. 95) acrescenta que o professor
precisa ter clareza sobre os contetidos a serem desenvolvidos e sobre o
processo educativo. Ele deve continuar desempenhando sua fungao,
porquanto é “[...] o responsavel pelo planejamento e desenvolvimento
das atividades, criando condi¢des para que se efetive a aprendizagem
por parte do aluno [...]".

Outro protagonista no processo de ensino aprendizagem sio
os objetos de conhecimento da Geografia, que “[...] [representam]
um conjunto de instrumentos simbdlicos, conceitos, categorias,
teorias, dados, informagoes, procedimentos, construidos em sua
histéria [...]”. Nesse sentido, apreende-se das declaragoes dos alunos
que eles, em geral, gostam da disciplina em razao de seu contetdo,
valorizando seu objeto de estudo, visualizando as possibilidades de

usos no cotidiano:

Gosto, porque a gente estuda os lugares, a gente
estuda o territério, as coordenadas geograficas é
interessante porque eu e minha familia fizemos
uma viagem de carro, a gente percorreu 8
[mil] quildmetros, entio foi muito interessante
porque as aulas de Geografia se encaixou super
nisso, umas coisas que nio estd relacionado
dentro da escola mas que a Geografia ajudou
muito a gente, tanto nas coordenadas, tanto
do ir, tanto da paisagem, do territério, dos
lugares que a gente estava, e a gente viu vdrias
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coisas diferentes, vdrias paisagens, vamos supor
assim. (Entrevistado EM 08).

A seguir, mais uma andlise por meio da qual se busca verificar
se os estudantes conhecem a Geografia de sua cidade e do municipio

de Guaranta do Norte (Grifico 6).

Gréfico 6 — O conhecimento da Geografia da cidade pelos alunos

mNao
Pouco

Sim

Nota: Os dados constantes desse grafico sio resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021.

Percebe-se que, dos estudantes, 19 apontam nao conhecer a
Geografia do municipio e da cidade e 13 afirmam entender pouco
desse contetdo, perfazendo, juntos, 80% dos que nio aprenderam
a matéria ensinada. Enquanto isso, apenas 08 asseveram dominar o
assunto, ou seja, 20% do total:

Nao, por incrivel que pareca nio.
(Entrevistado EF 18).

Nao. Assim eu gosto de estudar, talvez seja
um erro meu muito critico, vocé procurar
coisas que tem na sua frente. Mas eu procuro
coisas de outra cidade, mas da minha cidade
eu nunca peguei, Geografia, histdria, nada,
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nao conheco isso, uma coisa que tenho que

mudar. (Entrevistado EF 15).

Nesta tltima declaragao, o aluno se culpa por nio conhecer
a Geografia local e propoe-se a buscar individualmente esse
saber, alids, uma iniciativa importante essa de procurar aprender
seja investigando, perguntando, seja questionando, sem esperar
passivamente do professor, apenas o ouvindo, o repasse de contetido.
Todavia, ¢ responsabilidade do docente e da escola repensar o
planejamento da disciplina e os contetidos escolares: “[...] sem que
exista um consistente planejamento, fica dificil dar conta da tarefa
[...]” (CALLAIL 2000, p. 95).

A realidade configurada até aqui, por meio das descrigoes
referentes ao conhecimento/desconhecimento da Geografia da
cidade e do municipio pelos alunos, associa-se outra, qual seja a do
ensino praticado em sala de aula, isto ¢, se ocorre ou nao de maneira

sistematizada:

Entdo, assim, eu pelo menos nio cheguei a
estudar a Geografia da cidade no caso, do nosso
municipio e se foi estudado, foi bem superficial,
porque eu nio fago ideia, eu sei mais da Geografia
do Canad4, dos Estados Unidos, do que do lugar
onde eu vivo. (Entrevistado EM 09).

Dos 40 estudantes focalizados, 25 anunciam nio estudar
a matéria de forma sistematizada na escola; 10 revelam que esse
ensino ¢, sim, efetuado de modo sistematizado; e cinco demonstram
ter vaga percepgao a esse respeito. Ao avaliar a situagio por nivel de
ensino, apreende-se que tanto no Fundamental quanto no Médio,
respectivamente, 12 e 13 alunos asseguram que tal ensino nio ocorre.

Muitos fatores que contribuem para caracterizar essa realidade
podem ser elencados, dentre os quais seguir o livro diddtico como
Ginico suporte para o planejamento escolar, mesmo porque, nesse

material pedagdgico, a Geografia local nio ¢é trabalhada de forma
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mais dindmica também em razio da preferéncia dada aos contetidos

mais gerais, no caso, que se consideram, mais signiﬁcativos:

Acho que nao. Tipo assim, acho que os livros
nio sio diretamente pra nossa cidade, é para o
Brasil inteiro, entdo nio tem como especificar
numa cidade s6, ai tem aquelas perguntinhas
tipo e na sua cidade, como isso é, como isso
funciona, mas entra nisso e nao se aprofunda
muito, sé6 quando o professor vai explicar
mesmo. (Entrevistado EF 11).

Também pode ser citada a falta de pesquisas e de materiais
didéticos referentes ao lugar e que fornecam parimetros mais seguros
para os professores conseguirem desenvolver atividades priorizando o
espago vivido em detrimento do espago distante e do nio reconhecimento
daquele primeiro como dimensao passivel de protagonizar o processo
de ensino-aprendizagem: “[...] nao como deveria, pois, as nossas
atengdes geralmente estdo voltadas para assuntos mais ‘importantes’
(aspas gesticuladas pelo aluno)” (Entrevistado EM 18).

Acerca de fatores que dificultam o estudo sistematizado do
lugar e da cidade em ambos os niveis de ensino aqui analisados,
Nascimento (2012, p. 26) pondera:

O:s livros did4ticos, embora com avancos em
suas concepgoes de ensino, ainda contribuem
para o aluno conhecer e saber mais a respeito
das coisas do mundo do que sobre o seu
préprio lugar. Portanto, a auséncia de materiais
diddticos, os quais poderiam contribuir para
transformar o lugar em contetido escolar,
refor¢a o esquecimento da realidade vivida
pelos alunos, principalmente nos Anos Finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Soma-se a isso o fato de que muitos professores
ainda nio reconhecem a poténcia do lugar para
o desenvolvimento de estudos geogrificos e
como fonte de conhecimentos para os alunos
sobre o mundo que lhes chega cotidianamente.
E assim, a Geografia se restringe ao material
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diddtico, ou seja, o aluno nio consegue
reconhecé-la na sua vida.

Essas consideragdes imbricam-se em outra, concernente ao
lugar da realidade local nas temdticas gerais da Geografia, a respeito
da qual se faz necessdrio lembrar que j4 nos planejamentos se constata
a auséncia, no cotidiano da sala de aula, de assuntos relacionados ao
lugar, a cidade e aos espagos vividos dos educandos.

Por sua vez, acerca da existéncia ou no, na prética pedagégica,
de encadeamentos e comparagdes entre as mais diversas escalas
geogréficas de andlise, ou melhor, sobre o estabelecimento ou nio, pelo
professor, de vinculos e comparagoes entre o assunto geral abordado
em sala de aula e 0 espaco vivido do estudante, os indices percentuais
levantados com as declaragdes dos alunos do Ensino Fundamental
sao de 50% para os que afirmam positivamente ¢ 40% para os que
afirmam negativamente.

Essa mesma tendéncia de respostas ¢ mantida entre o segmento
discente do Ensino Médio, sendo de 50% para os que avaliam
positivamente e de 30% para os que avaliam negativamente. Na
anilise dos depoimentos daqueles que atribuem feedback positivo,
fica clara a superficialidade com que essas conexdes sio operadas, tal

como expressas:

[Nos exemplos e comentdrios com pouca
profundidade nas abordagens]

Sim, as vezes. Algumas vezes jd aconteceu, mas
¢ mais dentro da aula, assim cita um exemplo.
(Entrevistado EF 16).

Nao exatamente. Ah sim, quando a gente estd
estudando, por exemplo o que ¢ serra, entdo
os professores chegam a comentar os lugares
préximos daqui, mas ndo é mais aprofundado,
um estudo para dizer se a Geografia de Guaranta
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¢ assim e assim, é mais pra comentdrio de nossa

regido. (Entrevistado EM 09).

[Quando algum aluno pergunta ou toca em um
assunto que envolve o lugar]

Que eu me lembre nio. As vezes sobre clima,
essas coisas assim. As vezes compara. Ou quando
algum aluno toca no assunto sobre Guaranta
ai o professor explica. (Entrevistado EF 07).

Uma das dificuldades encontradas pelos professores para se
aprofundar no estudo do lugar ¢ a vastidao de contetdos a serem
apresentados aos alunos, os quais, segundo Callai (2000), tendem
a aumentar cada vez mais, por isso carecendo de rigorosa selegio
sem, porém, os dispensar nem os endeusar, transformando-os em
camisas de forca.

Cavalcanti (2012; 2013) argumenta que os conteidos
escolares sao fundamentais, objetos de conhecimento, elementos ativos
juntamente com professores e alunos. Contudo, no sao inquestiondveis,
fechados, imutdveis e sim uma construcio fundada em uma relagao
de intera¢do, com questionamentos e confrontos.

Cavalcanti (2012) ressalta que escolas e professores de modo
geral ndo estao engajados nos assuntos relacionados a cidade, a exemplo
da discussao sobre o plano diretor, o projeto de mobilidade urbana
ou a a¢ao da cAmara de vereadores, resultando em um ensino voltado
mais para generalidades do que para localidades.

A partir das descrigoes referentes as duas ultimas questoes
analisadas a luz das percepg¢oes dos alunos, apreende-se que o
professor focaliza superficialmente aspectos isolados da cidade e do
municipio, relacionando-os por meio de comparagées com os contetidos
apresentados. Desse modo, temas locais no sao protagonistas no plano
de ensino: existe clara predominéncia da Geografia Geral e do Brasil
mediante os seus mais variados objetos, em detrimento do espago
cotidiano e do lugar vivido. Alids, a cidade onde o estudante vive, na

maioria das vezes, ndo compde o contetido escolar.
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Retome-se neste ponto o posicionamento de Callai (2000, p.
86) ao afiangar que “[...] é fundamental nesse processo, que se busque
reconhecer os vinculos efetivos que ligam as pessoas aos lugares [...]”,
dotando, assim, o estudo de uma significincia que deve pautar todo o
processo de ensino-aprendizagem na escola, de cujo curriculo a cidade
e o lugar do estudante devem fazer parte.

A autora ressalta a importincia de desenvolver esse estudo a
partir dessas relagoes de identidade, bem como assinala que o nivel
local estd carregado do regional, do nacional e do global, nao sendo,
pois, uma dimensio isolada ou, muito menos, neutra; antes, é repleta
de histdrias das pessoas e a0 mesmo tempo é a Histéria e a Geografia
do pais em determinado espago e em um tempo estabelecido. Para o
estudante, conhecer o seu lugar significa compreender as coisas que
acontecem no mundo.

Cavalcanti, hd pouco citada, j4 no texto de apresentagao de
sua obra, defende que a disciplina de Geografia estuda os contetidos
referentes tanto a acontecimentos em escala global, quanto a
eventos singulares, ou seja, inscritos no interior de cada cidade ou
municipio, nos lugares vivenciados pelo estudante considerado em sua
individualidade, devendo, portanto, ser trabalhados pelo professor e
apreendido pelo educando.

Em face desse argumento, que converge também para um
processo de ensino-aprendizagem protagonizado por alunos, professores
e objetos de conhecimento, busca-se captar a opinido daqueles primeiros
quanto ao seu desejo de estudar mais sobre aspectos de sua cidade e
regido, apontando suas predilecoes

Dos 40 estudantes, 38 afirmam que gostariam de aprender
mais sobre a sua cidade; um do Ensino Médio revela que nao sente essa
vontade e nio justifica a sua opiniao; e um do Ensino Fundamental
revela que gostaria de estudar o assunto, mas a0 mesmo tempo considera
isso meio desnecessario.

Pode-se dizer que 38, do total de alunos, so favordveis ao

estudo do lugar, da cidade e do municipio e isso, a despeito das muitas
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dificuldades em se trabalhar o tema, é um assunto que desperta muito
interesse e revela haver consciéncia de sua necessidade: “Sim, porque
estudamos mais fatos que acontece no Brasil gostaria de estudar mais
sobre nosso municipio e regido.” (Entrevistado EM 17).

Dentro desse mesmo raciocinio, também hd indicios de que o
educando sente necessidade de entender o seu lugar para entao saber
sobre os outros lugares, deixando clara a insatisfagao com o fato de
nao conhecer aquele onde vive: “Sim porque eu acho meio hipdcrita
né, eu nasci aqui, fui criada aqui e nio sei nada. A gente deveria
entender a nossa drea para entender as outras, porque ¢ onde a gente
vive.” (Entrevistado EF 11).

Dessa maneira, compreende-se ser tarefa da escola proporcionar
condigdes para que os estudantes, por intermédio das diversas escalas
geogréficas de andlise, possam estabelecer vinculos entre o lugar vivido,
seu cotidiano e o estabelecido nos outros lugares (CAVALCANTT, 2012).

Por fim, destaque-se a declaracio na qual saber sobre a realidade
local é considerada uma agao facilitadora do desenvolvimento de um

posicionamento critico:

Sim, pois tendo um embasamento mais
profundo sobre esses aspectos, é mais simples
e preciso desenvolver um posicionamento critico
sobre esses aspectos, nao sendo apenas uma
opinido ténue e distorcida sobre como as coisas
realmente sio. (Entrevistado EM 18).

Verifica-se nesse excerto a ideia de que a escola e o ensino de
Geografia tém um papel politico e social importante na formagio de
pessoas aptas ao exercicio efetivo da cidadania, portanto, dotadas de
pensamento autbnomo e critico e capazes de participar efetivamente

da vida social e das decisoes nas diversas instancias politicas e sociais:

A tarefa da escola é justamente propiciar
elementos, por meio do ensino de diferentes
contetidos, especialmente os de Geografia, para
que os alunos possam fazer um elo entre o que
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acontece no lugar em que vivem, na sua vida,
no seu cotidiano, e o que acontece no mundo,
trabalhando assim com superposicoes de escalas

de anilise, local e global. (CAVALCANTI,
2012, p. 143).

Nessa perspectiva, a escola e o ensino de Geografia tém como
objetivo propiciar ao estudante, por meio do exercicio da cidadania, o
desenvolvimento desse pensamento espacial do agir local para o do agir
global. Dito de outra maneira, o aluno precisa ser levado a entender que
os acontecimentos locais sao reflexo das ocorréncias globais, do mesmo
modo que aqueles primeiros podem se refletir em outras escalas, tudo
isso contribuindo com a construgio de um posicionamento critico e

protagonista dos educandos.

3.3 A cidadania na concepgio do estudante

O conceito de cidadania (Gréfico 7) é aqui descrito na
perspectiva dos estudantes do nono ano da Escola Municipal
Estrelinha do Norte e do terceiro ano da Escola Estadual Albert
Einstein, buscando-se elucidar por meio de suas declaracoes em
que medida a disciplina de Geografia pode contribuir para a

construgao da cidadania.

Gréfico 7 — Conceito de cidadania na acepgao dos alunos

B Nao Sabem
Morar na cidade
Direitos
Direitos e Deveres

Outras
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Nota: Os dados constantes desse grafico sao resultantes das entrevistas
realizadas com os alunos das escolas Albert Einstein e Estrelinha do Norte

e organizados por Sérgio Pereira no ano de 2021.

Nota-se que no Ensino Fundamental 30% dos alunos
asseguram nao saber do que se trata o conceito, nem mesmo o
relacionam a cidade, direitos ou deveres; 20% deles o associam a
cidade; 20% o ligam somente a direitos do cidadao; e apenas 10% o
correlacionam a direitos e deveres. No Ensino Médio apenas 10% dos
estudantes afiancam desconhecer o conceito; 5% deles o conectam
a cidade; 20%, a direitos, alguns dos quais associam o conceito a
direitos politicos, de expressdo e de se manifestar ou participar na
vida politica; e 40% correlacionam cidadania a direitos e deveres.

De maneira geral, como expresso no Gréfico 7, 08 dos 40
alunos afirmam nao saber o significado da palavra, nao conseguem
defini-lo nem estabelecem relagao entre o termo, que ¢ tao comum
e divulgado na atualidade e tem sua importincia atestada nas duas
escolas, em cujos documentos de referéncia defendem e propéem
uma educagio voltada ao desenvolvimento da cidadania.

No Plano Politico Pedagdgico da Escola Municipal Estrelinha
do Norte (2018, p. 6) consta:

A proposta é uma Escola de qualidade,
democrdtica, participativa e comunitdria,
como espago cultural de socializagio e
desenvolvimento do educando, preparando-o
para o exercicio de seus direitos e 0 cumprimento
dos deveres, sindnimo de cidadania.

Nesse mesmo documento, mas da Escola Estadual Albert

Einstein, encontra-se disposto:

A Escola tem por missio proporcionar a
formagio bdsica do cidaddo como elemento
de auto realizagdo, preparagio para ingresso
no mercado de trabalho e no Ensino
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Superior, assegurando-lhe meios para
progredir em estudos posteriores. (ALBERT
EINSTEIN, 2020).

Em meio as declarages apreendidas, alguns alunos informam
nio saber nada sobre o conceito, enquanto outros asseveraram jd
terem estudado sobre o assunto, mas sem proveito: “Eu nao lembro
de cabeca o que é, mas eu lembro de j4 ter estudado e j4 visto, mas
eu ndo lembro o que é exatamente.” (Entrevistado, EM 08).

Nas declaragoes de seis estudantes a palavra cidadania
figura relacionada ao termo cidade, e ser cidadao é reduzido a
simples condi¢ao de morar na cidade: “Morar em uma cidade, eu
acho [...]” (Entrevistado, EF 10). Embora a origem do termo esteja
diretamente ligada ao “surgimento da vida na cidade” (COVRE,
2002, p. 16) e, portanto, haja uma relagio direta entre ambos, o
simples fato de habitar no espaco urbano nao converte uma pessoa
em cidadio. Mesmo nas cidades da Grécia Antiga, onde o termo
cidadao tem origem e estava relacionado aos moradores, ainda assim,
mulheres, criancas e escravos nao desfrutavam dos direitos que eram
reservados apenas aos homens livres e que podiam ter participagao
direta na politica.

Situagées nas quais o aluno nio sabe conceituar uma
expressao ou a relaciona de forma superficial ocorrem muitas vezes
em razdo de o conceito ser simplesmente repassado a ele pelo professor,
da maneira que este julga ser a mais adequada. Essa realidade se
sustenta em uma pratica que, para Vygotsky (2001), tem se mostrado
pedagogicamente inutil ou iluséria por resultar em verbalismos, em
aquisi¢des vazias de significAncia para o educando, marcada pela
assimilacao da palavra e ndo do conceito. Nessas circunstincias,
qualquer tentativa de emprego do conhecimento transmitido se
mostra estéril, porquanto ¢ retido na memoria e nio internalizado
sob a forma de pensamento.

Conforme expresso por 07 alunos, o conceito de cidadania

refere-se apenas ao exercicio dos direitos: “Cidadania, tipo assim,
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eu entendo que todas as pessoas tém direito, tém direito a tudo, ao
poder politico [...]” (Entrevistado EF 03).

Conceber cidadania como o direito a ter direitos estd sendo
superada, uma vez que o sujeito nio possui sé vantagens, mas
também uma série de deveres, a exemplo de participar efetivamente
nas decisoes da esfera publica, cumprir as leis, fiscalizar as atividades
governamentais e exercer plenamente a democracia (PELLENS;
BASTIANAIL SANTOS, 2015).

Nessa mesma dire¢io, Covre (2002, p. 10) denuncia que
¢ comum pessoas pensarem o termo somente como o exercicio
dos direitos, sem, portanto, tomar para si a responsabilidade de se
engajar na busca por eles: “Sé existe cidadania se houver a pratica
da reivindicagao, da apropriacao de espagos da pugna para fazer
valer os direitos do cidadao [...]”.

Do total de estudantes consultados, 09 concebem cidadania
como uma combinacio entre direitos e deveres — “Direitos e deveres
como cidadio.” (Entrevistado EM 12); “[...] é quando uma pessoa
entende suas obrigagoes, seus deveres e seus direitos, tipo assim, vocé
tem seus direitos, certo, para vocé viver, mas vocé também tem seus
deveres.” (Entrevistado EF 11) —, nlimero esse muito préximo ao de
alunos que afirmam nio saber conceitud-la.

Nesse contexto, em que a conceituagio de cidadania engloba
tanto os direitos quanto os deveres, Saviani (2013, p. 7) corrobora
que ser cidadao “[...] é agir politicamente [...]”, ou seja, participar
ativamente das decisoes referentes a vida nas cidades, ser agente
na luta pelo exercicio da cidadania, uma vez que esta nio ¢ dada
gratuitamente; antes, é conquistada, e nao sé por meio do voto, mas
também mediante a participa¢io efetiva do individuo nas decisoes
concernentes a uma cidade, um estado ou um pais.

Ressalte-se aqui que as obrigagdes politicas nao sio
as Unicas constantes da esteira dos deveres cidadaos, acerca do
que Oliveira (2020), ao sistematizar sete niveis de dimensoes da

cidadania, considera que a quarta delas foge do espectro do direito,
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denominando-a de dimensio civica ou de civilidade. Neste caso, diz
respeito a posturas e comportamentos que consubstanciam limites
relativos ao outro, ou seja, normas e convengoes sociais estabelecidas
nas relagoes intrapessoais, ou deveres do cidadio.

Passa-se, neste ponto das reflexdes, & descrigao das percepgoes
dos estudantes quanto a contribui¢ao das aulas de Geografia no
processo de construgao da cidadania, os quais s3o uninimes em
apontar a disciplina como fundamental para a formagao do cidadao,
justificando que, entre outros motivos, se preocupam com o ato de
votar e que um ensino de Geografia de qualidade ird doté-los das
competéncias necessdrias a0 acompanhamento das agées do poder
publico: “Sim [pausa], porque a gente vai poder escolher melhor os
governantes, acompanhar melhor sobre tudo o que estao fazendo
[...]” (Entrevistado EF 07).

Muito embora votar seja uma expressao da cidadania, seu ato
tomado isoladamente nao basta para o exercicio pleno para uma vida
cidada, sobretudo em uma sociedade na qual o voto é obrigatério.
Portanto, o termo possui um conceito muito mais amplo, e sua
consolidagao exige participagao efetiva e voto consciente. Segundo
Cavalcanti (2013, p. 162), o ensino de Geografia deve despertar nos
alunos a autorreflexio e a sociorreflexio, a fim de terem desenvolvido
o controle de seus pensamentos, de sua atengdo, sua percepgao e
memoria, “[...] tornando esse proprio ato, mais eficaz quanto ao seu
propésito [...]".

Na declaragio “[...] a Geografia é muito importante na
formagido dos individuos, pois ela amplia a nossa capacidade de
entendermos o mundo em que vivemos” (Entrevistado EM 13), fica
explicita a consciéncia do estudante em relagio as potencialidades do
ensino da disciplina na formacio cidada, tal como reitera Cavalcanti
(2012, p. 34) “[...] mais do que contetdo, é necessdrio, também
ensinar-lhes modos de pensamento e agio [...]”.

Todas as consideragoes tecidas convergem para uma formagio

focada no entendimento do mundo vivido e uma postura critica em
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relagdo a escolha e atuagao dos governantes: “[...] contribui para a
formagao da cidadania através da prdtica e da teoria no ambiente
escolar, pois explica como devemos agir e cobrar tudo que envolva
direitos e deveres do cidadio [...]” (Entrevistado, EM 16).

Com base na constatagao de que, na opinido de todos os
alunos, o ensino de Geografia contribui para o exercicio da cidadania,
torna-se evidente que eles tém consciéncia da importincia da disciplina
para a prética de seus direitos e deveres como cidadaos, alids, o
propésito a ser cumprido por uma educagio de qualidade. Sobre
essa questao, Cavalcanti defende existir uma relagao possivel entre

cidade, cidadania e ensino de Geografia, sendo necessdrio buscé-la.

110



CONSIDERACOES SOBRE UM REPENSAR
O ENSINO DE GEOGRAFIA

Na andlise apresentada nesta obra, verifica-se que um nimero
considerdvel de alunos conhece apenas a cidade de Guaranta do
Norte ou, no maximo, cidades préximas com realidades bastante
similares, o que se deve a pouca idade deles e a fatores sociais, haja
vista alguns terem mais condi¢ées de viajar do que outros. Quanto
a primeira evidéncia, de Guaranta do Norte ser a tinica realidade
vivida e experienciada verdadeiramente pelos discentes, ressalte-se
que isso nao desqualifica a percepcao e o apego que estes nutrem
por aquele que ¢ o seu lugar de vivéncia, a afetividade manifestada
pelos locais de identificagdo e por sua cidade.-

Alids, esse apreco é fruto de uma relagao construida em um
processo de interagdo entre a pessoa e seu(s) lugar(es) e que, levada
ao contexto escolar, requer do professor de Geografia aproveitar
essa vivéncia em sua pratica diddtica. Com essa postura em sala de
aula, o professor proporciona ao aluno a oportunidade de conhecer
novos lugares, estabelecer comparagoes, ampliar seus conhecimentos,
relacionar as escalas local, regional, nacional e global, tornando-o
ciente de que as ocorréncias de sua cidade sofrem influéncias diversas
de outras escalas, especialmente do processo de globalizagio, que tende
a homogeneizar os espagos: “E o nivel local, que traz em si o global,
assim como o regional e o nacional [...]” (CALLAI 2000, p. 806).

Dessa forma, o docente, a partir do estudo do lugar de
vivéncia do aluno, sem se prender a localismos ou ao livro didético,
duas atitudes opostas, mas bastante comuns na prdtica educativa
de muitos professores, precisa levar em conta as experiéncias e
as contribui¢des do aluno para o desenvolvimento do contetido
apresentado e, 20 mesmo tempo, desvelar para ele outras realidades,

outros lugares, novos conceitos, diferentes. O estudo de um bairro
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periférico, por exemplo, pode e deve oportunizar ao estudante a
desmistificagao de preconceitos, o reconhecimento das diferencas
sociais e dos diferentes estilos de vida, bem como aprender a conviver
com aquilo ou aquele que se lhe apresenta como diferente ou lhe
causa estranhamento.

Nessa perspectiva, ¢ imprescindivel que o professor elabore
um planejamento detalhado de suas atividades, mas nao apenas para
cumprir exigéncias burocrdticas: esse documento deve servir-lhe de
fundamentagio para um bom desempenho pedagdgico. Também,
precisa ter claro em sua mente ou em suas anotagoes os objetivos das
atividades propostas, a metodologia ou os procedimentos a serem
adotados e a forma de avaliagao do trabalho. Ainda, ter sempre a
clareza de que certos contetidos, determinadas atividades ou algumas
turmas podem exigir mudangas de rumo, requerendo dele a habilidade
para perceber se o seu planejamento inicial estd atingindo os objetivos
propostos ou requerendo adaptagoes.

Ademais, cabe ao professor o dominio do contetddo a
ser trabalhado e da classe sob sua regéncia. No primeiro caso, o
profissional precisa estar preparado, ter conhecimento sobre o assunto
a ser desenvolvido. Mas nao se trata aqui de atuar como o dono,
o detentor do saber e sim alguém que sabe construir as tessituras
necessdrias para que o aluno possa aprender. Entao, deve demonstrar
seguranga em relagdo ao que estd ensinando e, no caso de surgimento
de uma duvida ou situa¢io desconhecida, conversar de forma franca
com um ou com todos os alunos e buscar dirimi-las ou propor um
desafio para que a turma pesquise e apresente os resultados. Neste
momento, ¢ atribui¢do dele intervir de imediato para resolugao de
quaisquer dubiedades e/ou perplexidades emergentes.

No segundo caso, o dominio da sala de aula ou da turma
propriamente dita, isso acontece quando o professor estd totalmente
imerso em atividades que engajem todos os alunos. Nessas situacoes,
o respeito da turma nio é imposto pelo professor; é conquistado

por meio do didlogo — ndo o confundindo com fofocas e conversas
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paralelas — estabelecido com toda a sala de aula, principalmente com
os considerados mais problemdticos.

Nesse cendrio entram em cena as mais diversas ferramentas
pedagégicas disponiveis e que ensejam as maltiplas inteligéncias
dos alunos. Cinema, histéria em quadrinhos, gincanas, cartografia,
musica, entre outras, s3o algumas das intimeras op¢oes a serem
exploradas para a consecugdo dos objetivos definidos,

Pontualmente sobre o ensino do conceito de cidadania, hd
que se ter clareza de que o principal objetivo da educagio escolar é a
formagao voltada ao exercicio dessa condi¢io, conforme previsto na
Constitui¢io Federal e na LDB, proporcionando ao aluno situagoes
reais nas quais possa refletir sobre seus direitos e sobre o engajamento
na luta a ser empreendida para conquistd-los, ratificd-los ou amplia-
los, dessa maneira nao os apresentando como algo dado de forma
espontinea e gratuita.

Enfim, refletir sobre os deveres, principalmente os que
resvalam no direito do outro, buscando conviver em harmonia com
as diferencas e conscientes de que todas as pessoas, independente de
raga, crenca, género, op¢ao politica, sao seres humanos dotados de
direito e precisam ser respeitadas.

Também ¢ necessrio que o professor, ao buscar praticar
um ensino convergente para uma formagao cidada, dé prioridade a
constru¢ao dos conceitos basilares da matéria, entendendo que os de
espaco, lugar, paisagem, regido e territério possuem natureza empirica,
sa0 elaborados pela vivéncia do estudante. Nessas circunstincias,
portanto, caberia ao docente mediar o processo de transformagao

das conceituagoes empiricas em conhecimento cientifico.
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A constru¢ao do conhecimento ocorre é no “chao das escolas”, no
cotidiano da sala de aula, a partir das praticas docentes e da percepgao dos
discentes, contexto em que a compreensao do lugar acontece de maneira
concreta e o espago urbano é desvelado em sua paisagem, trazendo
a marca dos agricultores familiares migrantes, dos indigenas, das
colonizadoras e das politicas que possibilitaram o avango do capitalismo
em terras antes ocupadas pelos indigenas, pelos caboclos e pela flora
e fauna da Amazé6nia mato-grossense. As transformagoes espaciais de
cada momento histérico tornam-se contetido e a vivéncia dos alunos no

lugar — Guaranta do Norte — é o ponto de partida para voos mais altos.
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